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PRÉFACE 


Cette  unité  d’enseignement  se  veut  un  outil  au  service  des  enseignants  des  études 
sociales  de  l'Alberta.  Elle  ne  revêt  donc  pas  un  caractère  obligatoire.  En  effet, 
cette  unité  est  un  moyen  d'être  fidèle  au  programme  des  études  sociales  et  un 
instrument  pour  rencontrer  les  objectifs  prescrits  pour  le  sujet  à l'étude. 

On  vous  encourage  fortement  à étudier  cette  unité.  Vous  serez  alors  en  mesure  de 
juger,  parmi  les  activités  suggérées,  celles  qui  peuvent  s'avérer  utiles  dans  la  plani- 
fication de  votre  enseignement.  C'est  notre  souhait  que  cette  unité  serve  de  trem- 
plin pour  enrichir  la  gamme  des  stratégies  que  vous  développez  dans  votre  travail. 

Une  attention  suivie  aux  besoins  des  enseignants  et  des  élèves,  a présidé  à la  prépa- 
ration de  cette  unité.  Cependant,  votre  propre  expérience  peut  mettre  en  lumière 
certains  aspects  qui  auraient  échappé  à notre  vigilance.  On  vous  encourage  donc  à 
remplir  le  formulaire  d'évaluation,  inclus  à la  fin  de  l'unité,  et  à le  faire  parvenir  à 
l'adresse  indiquée. 

A tous  les  membres  de  l'équipe  dont  les  noms  figurent  à la  page  suivante,  Alberta 
Education  tient  à exprimer  sa  vive  reconnaissance. 


Adrien  L.  Bussière 
Directeur 

Language  Services  Branch 
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Aperçu  général 


Cette  unité  a été  conçue  de  manière  à aider  l’enseignant  de  9^  année  a présenter  le 
sujet  9A.  Le  thème  principal  et  la  question  de  base  de  cette  unité  sont;  l'économie 
libérale  et  Doit-on  limiter  la  croissance  industrielle? 

Il  faut  savoir  que  l'étude  du  système  économique  de  l'U.R.S.S.  a été  choisie  pour 
présenter  l’unité  9B  dont  le  thème  principal  est  l’économie  planifiée. 


Il  est  préférable  que  l’enseignant  commence  par  le  sujet  9A  parce  que  les  informa- 
tions et  les  activités  de  cette  unité  ont  été  choisies  pour  amener  les  élèves  à com- 
prendre en  particulier  les  concepts  d’industrialisation,  de  développement  industriel, 
d’évolution  de  la  technologie  et  des  principes  du  capitalisme  industriel  qui  gouver- 
nent les  économies  du  marché  libre  ou  économies  libérales.  Les  principes  de  ces 
concepts  avaient  déjà  été  mis  en  pratique  lorsque,  en  grande  partie  à cause  d’eux  et 
de  leurs  effets,  les  principes  de  base  d’une  économie  planifiée  du  type  soviétique  ont 
été  élaborés  puis  mis  en  pratique. 


D’autre  part,  à l’issue  de  leur  étude  du  sujet  9A,  les  élèves  auront  certainement 
compris  qu'il  n’existe  pas  une  seule  solution  à la  question:  Doit-on  limiter  la  crois- 
sance industrielle?  C’est  alors  que  le  thème  de  l’unité  9B  pourra  être  introduit 
comme  ”un"  choix  idéologique  et  politique  face  aux  effets  des  principes  du  capita- 
lisme industriel  qui  avaient  été  établis  en  Russie  vers  la  fin  du  XIX^  siècle  et  au 
début  du  XX^  siècle. 


MÉTHODE  DE  PRÉPARATION 


L'enseignant  devrait  connaître  les  principes  du  processus  d’enquête  tels  qu’ils  sont 
présentés  et  expliqués  dans  le  guide  pédagogique  des  études  sociales. 


L’enseignant  devrait  aussi  comprendre  ce  qu’on  entend  par  objectifs  de  valeur, 
objectifs  de  connaissance  et  objectifs  de  compétence.  Ces  objectifs  et  la  manière 
dont  ils  devraient  être  développés  sont  présentés  au  début  du  guide  pédagogique. 


XI 


L'enseignant  devrait  aussi  connaître  quelles  sont  les  valeurs,  compétences  et  con- 
naissances qui  doivent  être  particulièrement  développées  au  cours  de  l'étude  des 
sujets  9A,  9B  et  9C. 

Ces  objectifs  sont  présentés  en  détail  dans  le  guide  pédagogique. 

MÉTHODE  D'ENSEIGNEMENT 

Le  style  de  cette  unité  encourage  la  pratique  et  le  développement  de  la  méthode 
d'enquête.  Ceci  se  fait  de  deux  manières:  parfois  on  demande  aux  élèves  de  poser 
des  questions  dont  les  réponses  leur  permettront  de  rassembler  des  connaissances 
vis-à-vis  d'un  problème,  tandis  que  d'autres  fois  on  leur  donne  des  informations  qu'ils 
doivent  analyser  pour  comprendre  comment  elles  peuvent  se  rattacher  au  problème 
de  base  qu'ils  étudient. 

ATTENTION,  même  si  le  plan  de  l'unité  suit  le  développement  du  processus  d'en- 
quête, cela  ne  veut  pas  dire  que  chaque  activité  représente  une  étape  spécifique  de 
ce  processus.  Quelque  soit  sa  place  dans  l'unité,  une  activité  peut  faire  appel  à 
plusieurs  compétences  qui  correspondent  à plusieurs  étapes  du  processus  d'enquête; 
par  exemple,  l'analyse  et  la  synthèse  de  données  peuvent  être  incorporées  dans  plu- 
sieurs activités  et  ceci,  dès  le  début  de  l'unité. 

Par  suite  de  la  pénurie  de  ressources  sur  la  révolution  industrielle,  sur  le  capitalisme 
et  sur  l'impact  de  la  technologie  au  niveau  de  la  9e  année,  il  a été  nécessaire  de 
composer  un  "cahier  de  lectures  pour  l'élève"  qui  devient  en  fait  la  ressource  de  base 
de  cette  unité.  Ce  cahier  de  l'élève  accompagne  le  guide  de  l'enseignant. 

DURÉE  DE  L'UNITÉ 

Les  enseignants  devront  planifier  leur  année  de  façon  à pouvoir  enseigner  les  trois 
thèmes  au  programme  de  la  9e  année.  Il  est  recommandé  de  ne  pas  passer  plus  de 
trois  mois  à l'étude  de  cette  unité. 


APPENDICES 


Les  enseignants  trouveront  en  appendice  une  copie  des  spécifications  du  programme 
d’études  sociales  (9e  année)  ainsi  qu'une  copie  des  questions  du  test  de  rendement  en 
études  sociales,  pour  le  thème  A de  9e  année,  donné  en  1984. 
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SUJET  A:  L’ECONOMIE  DE  MARCHE 


Objectifs 
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XIV 
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XV 


Plan 


9®  année  - Sujet  A:  Devrait-on  limiter  la  croissance  industrielle? 
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XVI 
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XVll 


ENSEIGNANTS:  N'HÉSITEZ  DONC  PAS  À COMPOSER  VOS  PROPRES  QUESTIONS 
À CHOIX  MULTIPLES! 


...  Quant  aux  élèves,  ceci  peut  aussi  constituer,  à la  fin  de  chaque  activité,  un  exer- 
cice d'analyse  et  de  synthèse  des  plus  fructueux. 

Il  s'agit  de  demander  (travail  à la  maison)  à chaque  élève  de  composer  un  certain 
nombre  (à  préciser  si  nécessaire)  de  questions  à choix  multiples  lorsqu'une  activité  a 
été  complétée  et  bien  revue  et  corrigée.  On  peut  alors  leur  expliquer  la  tâche  qu'ils 
doivent  accomplir  de  la  manière  suivante: 

1.  Faites  une  liste  (nombre  à préciser  si  nécessaire)  des  "choses"  ou  idées  qui  ont 
été  présentées  et/ou  discutées  dans  l'activité  que  vous  venez  de  compléter  et 
qui  vous  paraissent  essentielles  ou  importantes. 

Exemple  1:  l'automatisation  peut  causer  un  sentiment  d'aliénation  chez  les 

ouvriers  d'usine. 

2.  Soulignez  ce  qui  vous  paraît  le  plus  important  à savoir  ou  comprendre  dans 
chaque  information  ou  idée  de  votre  liste. 

Exemple  2a:  l'automatisation  peut  causer  un  sentiment  d'aliénation  chez  les 
ouvriers  d'usine. 

Exemple  2b:  l'automatisation  peut  causer  un  sentiment  d'aliénation  chez  les 
ouvriers  d'usine. 

3.  Identifiez  et  écrivez  quelle(s)  question(s)  vous  devriez  poser  si  vous  vouliez  que 
la  réponse  soit  le  ou  les  mots  soulignés. 


Exemple  3a: 

Q: 

Qu'est-ce  qui  peut  être  la  cause  d'un  sentiment  d'aliénation 
chez  les  ouvriers  d'usine? 

R: 

l'automatisation 

Exemple  3b: 

Q: 

Quel  sentiment  peut  être  ressenti  par  les  ouvriers  d'usine  à 
cause  de  l'automatisation? 

R: 

l'aliénation 
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4. 


Dès  que  vous  avez  complété  les  étapes  2 et  3 ci-dessus,  identifiez  et  écrivez, 
pour  chaque  question,  trois  réponses  qui  sont  fausses  ou  moins  bonnes  que  la 
réponse  que  vous  avez  déjà  identifiée. 

Encerclez  votre  bonne  réponse. 

Exemple  4a:  Q:  Qu'est-ce  qui  peut  être  la  cause  d'un  sentiment  d'aliénation 

chez  les  ouvriers  d'usine? 


R:  a. 

l'automatisation 

b. 

l'horaire  de  travail 

c. 

le  nombre  d'heures  de  travail 

d. 

l'autodétermination 

5.  Remettez  vos  questions  à choix  multiples  à l'enseignant:  celles  qui  sont  bien 
composées  et  qui  se  rapportent  à des  points  importants  de  l'unité  seront  incor- 
porées dans  un  test  destiné  à toute  la  classe. 

é.  Pour  l'enseignant 

a.  Si  nécessaire,  chaque  question  et  ses  choix  peuvent  être  corrigés  en  pré- 
sence de  l'élève  responsable  seulement. 

b.  Ce  n'est  pas  nécessaire  de  donner  une  note  aux  élèves  en  ce  qui  concerne 
ce  devoir  puisque  ceux  qui  ont  fait  les  meilleures  et  le  plus  de  questions 
incorporées  dans  le  test  seront  évidemment  récompensés  lorsqu'ils  les 
reconnaîtront  dans  le  test. 

c.  L'enseignant  pourra  ajouter  autant  de  questions  qu'il/elle  voudra  selon  qu'il 
ou  elle  jugera  que  l'ensemble  de  l'activité  est  bien  ou  pas  assez  résumé  par 
les  questions  des  élèves  qu'il  a sélectionnées. 

ÉVALUATION  PRÉPARÉE  PAR  LES  ÉLÈVES:  VRAI  OU  FAUX 

Dans  ce  cas  les  élèves  résument  des  informations  ou  des  idées  comme  ils  le  feraient 
à l'étape  I de  la  composition  de  choix  multiples.  Dans  certains  cas  ils  changent  une 
partie  ou  un  mot  d'une  phrase  de  manière  à ce  que  l'information  ou  l'idée  ainsi  expri- 
mée soit  fausse. 


XXI 


Alternative!  lors  du  test,  au  lieu  d'indiquer  seulement  si  une  proposition  est  vraie  ou 
fausse,  chaque  élève  doit  la  corriger  si  elle  est  fausse. 


ÉVALUATION  PRÉPARÉE  PAR  LES  ÉLÈVES:  QUESTION-RÉPONSE 

Ceci  correspond  aux  étapes  1,  2 et  3 seulement  de  la  composition  de  choix  multiples. 
Il  s’agit  donc,  lors  du  test,  de  répondre  correctement  à une  question  sans  l'aide  d'in- 
dices (choix  multiples).  Ce  genre  de  test  est  plus  facile  à composer  que  les  ques- 
tions à choix  multiples,  mais  il  est  plus  difficile  pour  les  élèves  qui  vont  devoir  y 
répondre. 

Cependant,  l'enseignant  pourrait  demander  aux  élèves  d'accomplir  cette  tâche  pour 
composer  un  test  à choix  multiples  à partir  des  questions  et  réponses  qu'il  ou  elle  a 
sélectionnées. 


ÉVALUATION  FINALE 


Le  guide  pédagogique  des  études  sociales  propose  que  les  objectifs  soient  évalués 
dans  les  proportions  suivantes: 

Objectifs  de  valeur:  20%  5%  compréhension 

5%  compétences 
10%  attitudes 


Objectifs  de  connaissance:  40% 

Objectifs  de  compétence:  30%:  technique  d'enquête  et  de  participation 

10%:  processus  d'enquête 


t 
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QUESTIONS  DE  BASE  À PARTIR  DESQUELLES  L'ÉVALUATION  FINALE 
SERA  ÉTABLIE 


Des  exemples  de  questions  générales: 


Objectifs  de  connaissance:  - Comment  et  où  s'est  développée  l'industrialisa- 
tion? 

- Quels  sont  les  principes  d'une  économie  libérale? 
du  capitalisme  industriel? 

- Qu'est-ce  qu'un  pays  industrialisé?  sous-déve- 
loppé? en  voie  de  développement? 

- Quels  ont  été  les  effets  de  l'industrialisation? 
(certaines  époques  - certains  lieux  - certaines 
gens). 


Objectifs  de  valeur: 


- Pourquoi  la  question  "Doit-on  limiter  la  crois- 
sance industrielle?"  (valeurs  et  connaissances). 

- Qui  pose  cette  question? 

- Comment  pourrait-on  y répondre? 

- Quand  a-t-elle  été  posée? 

- Pourquoi  et  comment  certains  groupes  d'individus 
ont  déjà  choisi  une  réponse  ou  une  alternative  à 
cette  question? 

- Quels  sont  les  effets  de  l'industrialisation? 

- Quelle  est  l'évolution  probable  de  l'industrialisa- 
tion? (pour  qui  et  où?)  (valeurs  et  connaissances) 


Objectifs  de  compétence:  - Comment  arrive-t-on  à étudier  la  question  "Doit- 

on  limiter  la  croissance  industrielle?"  Quelles 
questions  faut-il  se  poser  avant  de  commencer  à 
répondre  à la  question  de  base? 
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Ressources 


DE  BASE 

La  CToissance  industrielle.  Cahier  de  l'élève.  Accompagne  l'unité 
d'enseignement  9 A.  Alberta  Education,  1987.  Disponible  au  Learning 
Resources  Distributing  Centre. 

Atlas  Larousse  canadien.  Disponible  au  Learning  Resources  Distributing 
Centre. 

N°  S 2219.  22,00  $. 

RECOMMANDÉES 

Devrait-on  limiter  la  croissance  industrielle?  Guide  de  l'enseignant  - Unité 
d'enseignement  9 A.  Alberta  Education.  1986.  Disponible  au  Learning  Resour- 
ces Distributing  Centre. 

Les  débuts  de  l'industrie.  Collection  Pionniers  du  progrès.  Disponible  au  Lear- 
ning Resources  Distributing  Centre.  N°  0885-172-159.  1,95  $. 

Mike.  Bande  sonore.  Alberta  Education.  Disponible  au  Learning  Resources 
Distributing  Centre. 

POUR  L'ENSEIGNANT 

Perspectives  mondiales.  J.  Molyneux  et  M.  Olsen.  Éditions  Études  Vivantes. 
Montréal,  1981.  Disponible  au  Learning  Resources  Distributing  Centre.  N° 
2760-700-631.  22,20  $. 
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Note  à l'enseignant/e 


En  plus  des  ressources  identifiées  à la  page  précédente,  il  existe  d'autres  ressources 
didactiques  qui  pourraient  vous  être  utiles  dans  l'enseignement  de  l'unité.  Elles 
pourraient,  aussi,  servir  au  réinvestissement,  à la  récapitulation  et  à l'enrichisse- 
ment. 

Aucun  des  titres  ci-dessous  n'a  été  évalué  par  Alberta  Education.  Cette  liste  ne  doit 
pas  être  interprétée  comme  une  approbation  explicite  ou  implicite  d'utilisation.  Ces 
titres  sont  donnés  seulement  à titre  d'information,  dans  le  but  d'aider  les  conseils 
scolaires  locaux  à identifier  des  ressources  didactiques  qui  pourraient  s'avérer  utiles. 

La  responsabilité  d'évaluer  ces  ressources,  avant  la  sélection,  revient  aux  commis- 
sions scolaires  locales. 

Si  vous  désirez  des  exemplaires  de  ces  ressources,  vous  serez  responsables  de  les 
commander  et  de  les  faire  approuver  par  votre  commission  scolaire. 

- Marie  Blanchet.  Travailleuse  de  coton  à Valley  Field  en  1908.  ONF.  Disponible 
chez  Multimédia.  Montréal. 

- Les  travailleurs  québécois  et  la  révolution  industrielle  à la  fin  du  XIX©  siècle. 

Diapositives.  ONF.  Disponible  chez  Multimédia.  Montréal. 

- Pauvreté  et  classe  ouvrière  à Toronto.  Diapositives  ONF.  Disponibles  chez 
Multimédia.  Montréal. 

- L'exploitation  charbonnière  en  Nouvelle-Écosse  jusqu'en  1925.  Diapositives  ONF. 
Disponibles  chez  Multimédia.  Montréal. 

- La  grève  de  l'amiante  (19^9).  Diapositives.  ONF.  Disponibles  chez  Multimédia. 
Montréal. 
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U.  tiàlivi 


Activité  1 : Identification  du  problème 


QUESTION; 

Quel  problème  sera  examiné  lors  de  l'étude  de  la  croissance  industrielle? 

BUTS: 

Cette  activité  vise  à rendre  les  élèves  capables  de; 

1.  Identifier  les  concepts  économiques  de  base  tels  que;  pénurie,  ressources 
économiques  (terre,  capital,  main-d'oeuvre),  production  en  masse,  spéciali- 
sation, coopération. 

2.  Formuler  les  trois  questions  suivantes; 

a.  Que  produire? 

b.  Comment  produire? 

c.  Pour  qui  produire? 

3.  Participer  à un  exercice  de  simulation  qui  illustre  des  concepts  écono- 
miques de  base  (e.g.  coopération,  spécialisation,  production  en  masse). 

Apprécier  le  besoin  d'un  effort  collectif  pour  permettre  aux  gens  de  sur- 
vivre. 

3.  Identifier  la  possibilité  d'un  conflit  de  valeur  entre  "l'effort  individuel"  et 
"l'effort  collectif". 

6.  Identifier  des  valeurs  qui  s'opposent  parfois  quand  on  parle  de  la  qualité  de 
vie,  de  matérialisme,  de  progrès  industriel,  de  progrès  personnel,  d'esprit 
d'invention,  d'expression  personnelle  et  de  créativité. 
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7.  Analyser  un  film  ou  une  bande  sonore  pour  déterminer  des  solutions  à des 
problèmes  donnés. 

8.  Comparer  et  mettre  en  contraste  leurs  propres  façons  de  vivre  avec 
celle(s)  présentée(s)  dans  un  film/bande  sonore. 

9.  Déterminer  quel  mode  de  vie  ils  préfèrent. 

10.  Exprimer  oralement  des  idées  claires  et  succinctes. 

11.  Écouter  les  idées  et  les  sentiments  exprimés  par  les  autres. 

MATÉRIEL: 

Pour  une  classe  de  vingt-cinq  élèves,  avoir  en  grande  quantité: 

• Pour  l’exercice  de  stimulation: 

papier  blanc  sans  lignes 
papier  de  couleur 
3 paires  de  ciseaux 

crayons  de  couleur:  jaune,  noir,  bleu,  rouge  (un  de  chaque) 

7 crayons 

5 compas 

6 règles 

2 rouleaux  de  papier  collant  transparent 

• Cahier  de  l’élève 

• Bande  sonore  Mike 

• Option:  Island  of  Dreams.  (film  16  mm  sans  paroles) 

DURÉE: 

3-4  périodes 
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DÉMARCHE  À SUIVRE: 


A.  3eu  de  simulation* 

1.  Un  jeu  de  simulation  se  déroulera  en  deux  "reprises".  Après  la 

deuxième  reprise,  il  y aura  une  session  de  discussion. 

Première  reprise 

a.  Préparer  les  élèves.  Leur  expliquer  qu'ils  vont  participer  à une 
"simulation".  Leur  présenter  la  simulation  suivante: 

Vous  êtes  perdus  sur  une  île  de  1* Arctique,  sans  espoir  d'être 
secourus.  Votre  objectif  (collectif  et  individuel)  est  de  survivre. 
Pour  pouvoir  survivre,  chacun  doit  satisfaire  les  besoins  essentiels 
de  se  nourrir,  de  se  vêtir  et  de  s'abriter.  L'objectif  de  la  simula- 
tion est  de  produire  des  choses  qui  satisferont  ces  besoins.  Ces 
choses  sont  essentielles  à la  survie:  ceux  qui  en  manqueront, 
périront. 

b.  Présenter  les  choses  que  les  élèves  doivent  produire.  Ce  sont:  un 
poisson  pour  satisfaire  le  besoin  de  se  nourrir,  un  igloo  pour  s'abri- 
ter et  un  poncho  pour  s'habiller.  Un  exemple  de  chacune  de  ces 
choses  sera  affiché  à différents  endroits  de  la  classe,  (fiche  1) 

c.  Les  élèves  devront  "produire"  des  reproductions  exactes  du 
modèle  affiché  ou  détenu  par  l'enseignant;  ils  n'auront  pas  le  droit 
de  décalquer  les  modèles  d'une  manière  ou  d'une  autre.  Dès 


* L'auteur  de  ce  jeu  de  simulation  est  Bill  Jennings,  Sydenham  High  School, 

Sydenham,  Ontario.  La  commission  scolaire  publique  de  Calgary  (Calgary  Board 
of  Education)  a obtenu  la  permission  de  Monsieur  B.  Jennings  de  distribuer  ce  jeu 
"dans  l’espoir  qu'il  profiterait  aux  enseignants  d'économie  des  écoles  secondaires". 
La  présente  version  française  est  une  adaptation  et  élaboration  de  l'adaptation 
déjà  faite  en  anglais  par  la  commission  scolaire  publique  de  Calgary. 
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qu'une  des  "choses"  est  fabriquée,  elle  doit  être  immédiatement 
apportée  à l'enseignant  qui  la  vérifiera.  S'il  ne  s'agit  pas  d'une 
reproduction  exacte,  l'enseignant  la  déchirera  ou  renverra  les 
élèves  la  réviser  si  c'est  possible. 

Ces  modèles  ne  sont  pas  à l'échelle.  C'est  à partir  des  informa- 
tions qui  y sont  indiquées  que  les  élèves  devront  construire  les 
leurs. 

NOTE:  Il  faut  que  l'enseignant  construise  lui-même  ses  modèles  à 
partir  desquels  il  pourra  vérifier  si  ceux  des  élèves  ont  été  par- 
faitement exécutés.  Cet  exercice  permettra  aussi  à l'enseignant 
d'anticiper  les  difficultés  techniques  que  pourront  rencontrer  les 
élèves. 

Complication  n°  I 

Les  "complications"  rendent  le  jeu  difficile.  Pour  commencer,  les 
élèves  n'auront  pas  le  droit  d'utiliser  de  matériel  autre  que  celui 
donné  par  l'enseignant.  (C'est  pourquoi  tout  le  matériel  qui  sera 
mis  a la  disposition  des  élèves  devrait  être  facilement  identifiable 
afin  d'empêcher  les  élèves  "ingénieux"  d'en  ajouter.)  On  a aussi 
remarqué  que  certains  élèves  "cassaient"  les  crayons  en  deuxl 

Tout  le  matériel  disponible  doit  être  exposé  en  vrac  au  centre  de 
la  classe. 

Complication  n°  2 

Le  travail  doit  être  accompli  en  un  temps  limité  (de  10  à 15 
minutes).  C'est  à l'enseignant  de  choisir  et  d'annoncer  la  durée 
exacte  de  l'activité. 


6 


Dès  que  vous  avez  annoncé  la  complication  n°  2,  installer  tout  de 
suite  le  matériel  sur  une  table  ou  un  pupitre  et  dire  aux  élèves  de 
commencer,  en  leur  annonçant  qu'à  partir  de  maintenant,  toutes 
les  questions  qu'ils  posent,  c'est  du  temps  perdul 

Rôle  de  l'enseignant  pendant  le  jeu 

Il  fait  respecter  les  règles  du  jeu,  écoute  les  problèmes  des  élèves, 
encourage  ceux  qui  ont  du  mai  à démarrer  et  ceux  qui  voudraient 
renoncer  dès  le  départ. 

Il  prend  note  de  ceux  qui  ont  su  compléter  leur  travail  pendant 
cette  première  reprise. 

Parfois,  sinon  souvent,  tous  les  élèves  se  sentent  frustrés  dès  le 
départ  parce  qu'ils  sont  rapidement  convaincus  qu'ils  n'auront 
jamais  le  temps  d'exécuter  les  tâches  qu'on  leur  impose.  Si  cela 
arrive  dans  votre  classe,  vous  pouvez  arrêter  la  première  reprise 
dès  qu'il  vous  semble  bon.  L'objectif  de  cette  première  reprise  est 
justement  de  faire  ressentir  aux  élèves  combien  il  est  difficile  de 
produire  une  grande  quantité  de  choses  à l'aide  d'un  nombre  limité 
d'outils  et  dans  des  temps  très  limités  aussi. 

Dès  que  cette  première  reprise  est  terminée,  rassembler  tout  le 
matériel  et  détruire  tout  "objet"  qui  avait  été  commencé  ou 
achevé. 

Deuxième  reprise 

a.  Commencer  la  deuxième  reprise  par  un  résumé  de  ce  qui  s'est 
passé  à la  première  reprise  et  féliciter,  s'il  y a lieu,  ceux  qui  ont 
su  survivre. 
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b.  Annoncer  que  les  élèves  auront  maintenant  la  chance  de  faire 
mieux  qu'à  la  première  reprise,  en  rejouant  cette  simulation  dans 
des  conditions  semblables.  Si,  à ce  point-ci,  certains  élèves  ont 
des  questions  ou  des  commentaires  à faire,  n'y  accordez  pas 
d'attention  mais  continuez  en  leur  annonçant  qu'ils  devront 
accomplir  les  mêmes  travaux  dans  les  mêmes  délais.  Toutes  les 
autres  règles  s'appliquent  aussi. 

Mais  cette  fois,  ils  auront  5 minutes  avant  de  commencer  pour 
discuter  de  leurs  problèmes  et  envisager  des  solutions.^ 

c.  Dès  que  les  instructions  précédentes  auront  été  énoncées,  annon- 
cer le  commencement  des  cinq  minutes  de  planification  ou  de 
discussion. 

d.  Dès  que  ces  cinq  minutes  se  sont  écoulées,  annoncer  qu'à  partir  de 
maintenant,  il  ne  reste  plus  que  X minutes  (durée  que  vous  aviez 
choisie  à la  première  reprise)  pour  effectuer  les  travaux. 

Dorénavant  l'enseignant  ne  peut  plus  aider  les  élèves.  C'est  à eux  de 
résoudre  leurs  problèmes;  ils  doivent  le  comprendre  tout  de  suite.  Ne 
leur  dites  rien,  ne  répondez  pas  aux  questions;  effacez-vous. 

Parfois  cette  deuxième  reprise  commence  par  une  ou  deux  minutes  de 
paralysiel  Mais  en  général,  la  classe  se  réveille  vite.  Noter  comment 
les  problèmes  sont  identifiés,  comment  ils  sont  attaqués  et  surtout, 
comment  les  décisions  sont  prises.  Noter  aussi  ceux  qui  participent  et 
ceux  qui  dirigent  ou  qui  font  preuve  d'initiative. 

S'installer  à un  endroit  où  on  peut  surveiller  toute  la  classe  et  où  les 
élèves  peuvent  vous  apporter  facilement  les  objets  qu'ils  fabriquent. 


1 II  n'est  absolument  pas  question  de  laisser  soupçonner  aux  élèves  comment  ils 
pourraient  s'organiser.  Ceci  fausserait  tout  à fait  l'objectif  de  l'exercice  et  celui 
des  discussions  qui  suivront. 
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On  peut  s'attendre  à ce  que  certaines  classes  s'organisent  grâce  à la 
spécialisation,  voir  même,  grâce  au  travail  à la  chaîne. 

A la  fin  du  jeu,  compter  le  nombre  d'objets  (poncho,  igloo,  poisson) 
confectionnés  et  approuvés. 

2.  Session  de  discussion 

Voici  quelques  questions  qui  pourraient  être  posées  aux  élèves. 
Certaines  réponses  et  certains  autres  sujets  de  discussion  sont 
proposés  après  chaque  question. 

a.  Pendant  la  première  reprise,  quels  problèmes  avez-vous  eus? 

Les  élèves  devraient  indiquer  qu'il  leur  manquait  du  temps,  des 
outils,  des  aptitudes  pour  qu'ils  puissent  répondre  aux  besoins 
qu'on  leur  demandait  de  satisfaire  aussi  soudainement. 

A partir  de  là,  on  pourrait  présenter  le  concept  de  "pénurie";  une 
question  économique  de  base.  Afficher  le  mot  au  tableau  ou, 
mieux  encore,  sur  les  murs. 

b.  De  quoi  aviez- vous  besoin  exactement  pour  survivre  lors  de  cette 
simulation? 

...  papier,  règles,  etc.  ...  Il  suffirait  alors  de  présenter  le  concept 
de  "ressources  économiques"  (à  savoir;  la  terre,  le  capital,  la 
main-d'oeuvre)  et  à quoi  correspondait  chacune  de  ces  ressources 
pendant  leur  jeu. 

c.  Quels  problèmes  avez- vous  essayé  de  résoudre  pendant  les  cinq 
minutes  de  planification  avant  la  deuxième  reprise? 

À partir  de  leur  réponses,  amener  les  élèves  à discuter  les  ques- 
tions économiques  suivantes,  questions  que  tout  système  écono- 
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mique  se  doit  de  résoudre; 


f 


i.  Que  produire?  N*importe  quoi  pour  n'importe  qui?  Faut-il, 
comme  dans  le  cas  du  jeu  de  simulation,  décider  qu'une  chose 
en  particulier  (du  poisson  par  exemple)  sera  produite  même  si 
certaines  personnes  préféreraient  autre  chose?  Cela  nous 
amène  à la  question  suivante; 

ii.  Qui  (ou  quoi)  décide  de  ce  qui  est  produit? 

Maintenant,  les  élèves  peuvent  reprendre  les  trois  ressources 
économiques  de  base  dont  ils  avaient  parlé  auparavant,  a 
savoir; 

• la  terre 

• le  capital 

• la  main-d'oeuvre 

Poser  la  question  suivante;  Jusqu'à  quel  point  l'une  de  ces  ( 

ressources  influence-t-elle  ou  même  dirige-t-elle  les  deux 
autres? 

Pour  répondre  à cette  question  la  classe  doit  commencer  à 
ébaucher  une  définition  de  ce  qui  constitue  chacune  de  ces 
ressources.  Les  informations  qui  suivent  peuvent  être  rete- 
nues pour  plus  tard  dans  cette  unité  et  pour  les  unités  9B  et 
9C  à venir. 

Ressources  économiques 

• La  terre  ou  le  territoire 

C’est  là  où  sont  certaines  matières  premières  plus  ou  moins 
disponibles.  C’est  aussi  l’espace  disponible  à la  main- 

I 
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d'oeuvre.  Pour  en  revenir  à la  simulation,  demander  aux 
élèves: 

Quels  pourraient  être  les  facteurs  qui  faisaient  que  vous 
deviez  produire  des  poissons  plutôt  qu'autre  chose  pour 
satisfaire  le  besoin  de  se  nourrir? 

Réponses  possibles:  l'environnement  immédiat,  la  situation 
géographique,  le  climat,  l'équipement  disponible  ou  facile  à 
fabriquer  dans  l'environnement  même,  etc. 

• Le  capital 

C'est  l'ensemble  des  moyens  de  production  et  d'échange. 

Le  capital  inclut  aussi  l'ensemble  de  biens  de  production  et 
de  matières  premières  disponibles  qui  sont  utilisés  pour 
accroître  l'ensemble  des  possessions  (terres  et/ou  capital, 
voire  même  main-d'oeuvre). 

Ainsi,  dans  la  simulation,  si  le  groupe  avait  le  temps  et  du 
papier  (capital)  en  surplus,  il  aurait  peut-être  pu  produire 
plus  d'igloos  ou  de  poissons  ou  de  ponchos  que  nécessaire 
pour  pouvoir  les  échanger  contre  d'autres  objets  qu'il  ne 
produit  pas  assez  ou  pas  du  tout,  ou  contre  des  outils  ou  des 
matières  premières. 

• La  main-d'oeuvre  ou  le  travail 


C'est  tout  ce  qui  active  les  moyens  de  production  pour 
qu'ils  produisent.  C'est  essentiellement  une  "énergie 
humaine"  à ne  pas  confondre  avec  les  énergies  que  l'homme 
a su  inventer  et  dont  il  a su  profiter  pour  l'aider  à accom- 
plir du  travail. 


11 


La  main-d’oeuvre  est  une  ressource  économique  indispen- 
sable. 


iii.  Comment  les  biens  de  production  doivent-ils  être 
distribués?  (Pour  qui  est-ce  qu'on  produit?) 

C’est  souvent  une  question  à laquelle  les  élèves  n'avaient  pas 
pensé  lors  de  leurs  cinq  minutes  de  planification. 

Pour  faciliter  la  discussion,  il  suffit  de  reprendre  les  données 
recueillies  a la  fin  de  la  deuxième  reprise.  Par  exemple:  une 
classe  de  25  avait  produit: 


Sachant  qu'une  des  règles  du  jeu  voulait  que  pour  survivre, 
chacun  ait  pu  fabriquer  au  moins  un  objet  de  chaque  catégo- 
rie, il  reste  à poser  la  question  suivante: 

Quels  sont  les  dix-sept  qui  vont  survivre? 

Cette  question  de  distribution  représente  un  des  problèmes 
les  plus  difficiles  que  tout  économiste  doit  se  poser  et 
résoudre. 

Expliquer  aux  élèves  que  c'est  en  partie  parce  que  toutes  les 
sociétés  ne  perçoivent  pas  et  ne  résolvent  pas  de  la  même 
façon  le  problème  de  la  distribution  qu'il  y a aujourd'hui  sur 
terre  des  systèmes  socio-économiques  différents,  voire  par- 
fois très  opposés  tels  que  l'économie  de  marché  et  l'économie 
planifiée  qui  constituent  les  thèmes  respectifs  des  unités  9A 


nourriture 

22 


habillement 

17 


abri 
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et  9B, 
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iv.  Comment  faut-il  produire  ce  qui  doit  être  produit? 

Ici,  la  classe  s'arrêtera  surtout  à examiner  ou  à critiquer  la 
façon  dont  elle  s'est  organisée  avant  de  commencer  sa  pro- 
duction de  la  deuxième  reprise. 

Finalement,  il  faudra  mettre  Paccent  sur  le  fait  que  dans 
toute  situation  problématique,  il  faut  qu*une  décision  soit 
prise,  même  si  plus  tcird  cette  décision  apparaît  avoir  été  mal 
prise  ou  mal  menée.  En  d'autres  mots,  si  la  classe  n'avait  pas 
d'une  façon  ou  d'une  autre  décidé  d'essayer  de  produire  ce 
qu'elle  devait  produire,  non  seulement  toute  la  classe  n'aurait 
pas  eu  l'occasion  de  commettre  des  erreurs,  mais  elle  n'aurait 
bien  sûr  p>as  pu  survivre  du  tout. 

À partir  de  cette  prise  de  conscience,  on  pourra  tout  au  long 
de  l'unité  développer  des  attitudes  d'appréciation  et  de 
respect: 

• pour  ceux  (employeurs,  employés,  gouvernements,  syndi- 
cats) qui  doivent  prendre  des  décisions  ou  qui  ont  pour 
devoir  ou  responsabilité  de  prendre  des  décisions. 

• pour  ceux  qui  choisissent  de  se  soumettre  à certaines  déci- 
sions prises  par  d'autres  et  qui  favorisent  davantage  les 
intérêts  de  la  majorité  que  les  leurs  en  particulier. 

d.  Comment  avez- vous  décidé  de  former  des  groupes?  (Si  cela  a eu 
lieu). 

Comment  avez-vous  décidé  des  tâches  que  devait  accomplir 
chaque  individu? 
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e.  Est-ce  que  certains  membres  du  groupe  ont  (participé  plus  que 
cfautres?  ont  pris  plus  de  décisions  que  d'autres?  ont  impK>sé 
leurs  vues?  leurs  décisions?  pK>urquoi? 

Si  la  classe  a choisi  l’idée  de  spécialisation  et  de  distribution  des 
tâches  et  des  responsabilités,  demander; 

Est-ce  que  chaque  élève  de  la  classe  aurait  pu  faire  ce  que  chaque 
autre  a fait?  pourquoi? 

A partir  des  réponses  à ces  questions  amener  les  élèves  a com- 
prendre que  ”la  main-d’oeuvre”  est  une  ressource  qui  n’a  pas  seule- 
ment de  la  valeur  par  sa  quantité  mais  aussi  par  son  niveau  de 
spécialisation,  de  pratique,  d’éducation,  d’habileté,  etc. 

f . Si  vous  deviez  donner  une  note  à chacun  des  élèves  de  votre 
classe,  donneriez-vous  des  notes  égales  à tout  le  monde  ou  p>as? 

Justifiez  vos  réponses. 

Comment  chaque  individu  devrait-il  être  rétribué  p>our  son 
travail? 

g.  Comment  vous  sentiriez- vous  si  vous  deviez  faire  ce  travail  tous 
les  jours? 

3.  En  résumé  des  concepts  introduits  dans  cette  leçon,  lire  la  fiche  2; 

Concepts  économiques. 

B.  Mike 


1.  Écouter  la  bande  sonore  mike 

2.  a.  Poser  les  questions  suivantes; 


i.  Est-ce  que  Mike  aime  son  travail?  Pourquoi  ou  pouquoi  pas? 

ii.  Pensez-vous  que  Mike  jouit  d’une  ”bonne"  ou  d'une  "mauvaise" 
qualité  de  la  vie? 

iii.  Qu'est-ce  qui,  selon  Mike,  pourrait  améliorer  la  qualité  de  sa 
vie? 

iv.  Qu'est-ce  qui,  selon  vous,  pourrait  améliorer  la  qualité  de  la 
vie  de  Mike? 


b.  i.  Demander  aux  élèves  de  composer  - seul  ou  en  groupe  - des 
questions  basées  sur  la  lecture  de  Mike  et  qui  se  rapportent 
aux  mots  suivants: 

- la  qualité  de  la  vie 

- le  travail  à la  chaîne 

- la  production  en  masse 

- les  relations  syndicat/patronat 

- les  classes  sociales 

- l'artisanat 

- la  productivité 

- la  grève 

- l'éducation 

- la  famille 

- le  sentiment  d'aliénation 

- le  désir  de  créativité 

ii.  Répondre  à ces  questions  (ou  à un  choix  de  questions). 

3.  Activités  de  langage 

(Le  texte  de  la  bande  Mike  se  trouve  à la  fin  de  cette  leçon.) 
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NOTE: 

Dans  la  traduction  française  comme  dans  la  version  originale  en 
anglais,  Mike  est  écrit  dans  une  langue  qui  suit  d’assez  près  la  "langue 
parlée"  pleine  de  mots  familiers,  d'expressions  idiomatiques  populaires 
et  parfois  de  jurons.  Il  y a aussi  des  fautes  grammaticales  qu'on 
retrouve  un  peu  partout  dans  l'anglais  de  l'Amérique  du  Nord  et  dans  le 
français  de  la  France  pour  la  traduction. 

Les  mots  ou  expressions  dites  "familières"  n'appartiennent  pas,  tradi- 
tionnellement, au  "langage  littéraire"  avec  lequel  sont  écrits  les 
manuels  pour  élèves.  Ces  mots  et  expressions  sont  cependant  plus 
représentatifs  de  la  manière  dont  la  plupart  des  Francophones  parlent, 
et  surtout  les  classes  ouvrières  et  les  jeunes  en  général.  La  plupart  de 
ces  mots  et  expressions  sont  dans  les  dictionnaires  du  type  Petit 
Larousse. 

Les  erreurs  grammaticales  sont  surtout  des  questions  d'omission  ou  de 
contraction,  telles  que  l'omission  de  l'adverbe  "ne"  lorsqu'il  exprime 
avec  "pas"  la  négation,  ou  encore  "y  a pas"  au  lieu  de  "il  n'y  a pas". 

La  langue  "écrite  comme  elle  est  parlée"  garde  son  caractère  social  et 
son  caractère  géographique  ou  socio-géographique  aussi.  Les  deux 
exercices  facultatifs  qui  suivent  ont  pour  but,  respectivement,  de 
changer  le  caractère  social  du  texte  Mike  et  d'en  changer  le  caractère 
socio-géographique. 

a.  Exercice  facultatif  1: 

i.  Corriger  toutes  les  fautes  grammaticales  ou  structurelles. 

ii.  Remplacer  tous  les  mots  et  expressions  dits  familiers  ou 
populaires  ou  argotiques  par  leurs  équivalents  en  langage 
littéraire  ou  "français  standard". 
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iii.  Relire  (une  personne  à voix  haute  par  exemple)  le  texte  ainsi 
corrigé. 

iv.  Répondre  aux  questions  suivantes: 

• Avez-vous  plus  ou  moins  eu  la  même  impression  que  c’est 
un  manoeuvre  qui  parle? 

Pourquoi? 

“ Quels  sont  les  avantages  d'une  langue  écrite  "officielle"? 

- Du  point  de  vue  d’individus  qui  appartiennent  à des 
classes  sociales  différentes? 

- Du  point  de  vue  d’individus  qui  habitent  dans  des  régions 
différentes  du  pays  ou  du  globe? 

b.  Exercice  facultatif  2 (à  faire  oralement  ou  par  écrit); 

Remplacer  les  mots  et  expressions  populaires  familiers,  qui  ont  un 
équivalent  dans  le  milieu  francophone.  C’est  un  exercice  destiné 
surtout  aux  élèves  francophones.  Si  jamais  il  y avait  dans  la 
même  classe  des  élèves  qui  venaient  de  différentes  parties  du 
Canada  (Québec,  Acadie,  etc.),  ce  serait  intéressant  de  connaître 
si,  pour  dire  la  même  chose,  ils  ont  des  expressions  ou  des  mots 
typiques  différents. 

Ces  deux  exercices  facultatifs  peuvent  être  faits  par  l’enseignant 
d’études  sociales  ou  par  l'enseignant  de  français. 


c.  Option 

1.  Montrer  le  film  Island  of  Dreams  en  entier  et  distribuer  la  fiche 
option:  {Monsieur  Tech. 
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2.  Montrer  le  film  une  deuxième  fois  jusqu’au  point  où  Monsieur  Tech  est 
paisiblement  endormi  par  terre  et  il  sourit.  Arrêter  le  film  et  deman- 
der: 


a.  Quel  conflit  dans  la  vie  de  Monsieur  Tech  est-ce  que  le  film  nous 
présente?  Monsieur  Tech  (à  prononcer  comme  dans  technologie) 
est  l’homme  du  film. 

Il  y a conflit  entre  les  différentes  valeurs  qui  sont  énumérées  dans 
le  premier  but  de  cette  leçon.  Il  y a entre  autre,  conflit  dans  la 
mesure  où  l’individu  voit,  à sa  manière,  comment  les  problèmes 
pourraient  être  résolus  mais  comprend  aussi  que  certaines  solu- 
tions lui  sont  imposées. 

b.  Pensez-vous  que  présentement  votre  vie  est  semblable  à la  vie 
urbaine  de  Monsieur  Tech  ou  à celle  de  certaines  scènes  sur  l’île? 

OÙ  préféreriez-vous  habiter? 

c.  Est-ce  que  les  problèmes  que  rencontre  Monsieur  Tech  sont  pro- 
pres à toutes  les  sociétés  modernes  industrialisées? 

Est-ce  que  certains  problèmes  sont  propres  à la  société  nord- 
américaine  surtout? 

Les  réponses  à ces  questions  dépendront  des  connaissances  que 
certains  élèves  ont  déjà  acquises  à l’école  ou  ailleurs. 

Les  "latins”  (Espagnols,  Français,  etc.)  diront  que  "pas  assez  de 
temps  pour  manger  à midi”,  ce  n’est  pas  un  problème  en  Espagne 
par  exemplel 
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MIKE 


Mîke  est  un  ouvrier  d'aciérie.  Il  a une  femme  et  deux  jeunes  enfants.  Sa  femme 
travaille  de  temps  en  temps  comme  serveuse  dans  un  restaurant. 

”On  n'en  fait  plus  comme  moi  ...  Tsuis  manoeuvre.  J'fais  travailler  mes  muscles  ... 
J'soulève,  j'dépose  ...  j'resoulève,  j'redépose  ...  , jusqu'à  vingt-cinq  tonnes  d'acier  par 
jour  ...  (rires).  C'est  mourrant. 

C'est  pas  facile  de  se  sentir  fier  d'une  chose  qu'on  verra  jamais.  Tout  ce  qu'on  fait, 
c'est  produire  en  masse,  mais  on  voit  jamais  à quoi  ça  sert.  J'ai  travaillé  pour  un 
camionneur  une  fois.  Toutes  les  fois  que  j'avais  fini  de  charger  le  camion,  j'étais 
comme  satisfait:  au  moins  j'pouvais  voir  ce  que  je  faisais. 

Mon  contremaître,  y pas  content:  y aime  pas  mon  attitude.  Une  fois  y m'a  dit: 
"Mike,  tu  fais  bien  ton  travail,  mais  tu  manques  de  coeurl"  Ben  mon  attitude  à moi, 
c'est  que  la  job,  ça  m'amuse  pas.  Le  jour  où  ça  commencera  à m'amuser,  j'irai 
m'faire  examiner  la  tête.  Faut  être  fou  pour  trouver  ça  excitant  de  tirer  de  l'acier 
toute  la  journée,  et  d'être  fatigué.  Tout  ce  que  j'veux,  c'est  m'asseoir. 

Y en  a q'ont  bâti  des  pyramides  et  des  gratte-ciel.  Mais  ça,  ça  s'bâtit  pas  comme 
ça.  Qui  est-ce  qui  a fait  tout  le  travail?  Moi  j'aimerais  voir  un  gratte-ciel  avec  les 
noms  de  tous  les  gens  q'ont  travaillé  dessus:  plombiers,  maçons,  ouvriers,  électri- 
ciens... Les  noms  gravés  du  haut  en  bas.  Puis  quand  j'irai  me  promener  avec  mon 
fils,  j'lui  dirai:  "R'garde,  au  53®  étage,  y a mon  nom  gravé.  J'y  ai  installé  un  beam 
en  acier  là"  Qu'est-ce  que  j'ai  à montrer  maintenant?  C'est  humiliant  d'entendre 
dire  qu'on  est  "qu'un  manoeuvre". 

Quand  j'suis  à l'usine,  j'veux  qu'on  me  laisse  tranquille.  J'veux  pas  avoir  quelqu'un 
sur  le  dos  toutes  les  cinq  minutes  pour  surveiller  ce  que  j'fais.  Faut  blâmer  qui?  Tu 
peux  pas  blâmer  General  Motors,  et  pas  Washington!  On  peut  pas  taper  sur  un  sys- 
tème, quoi! 
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Une  vieille  mule,  c’est  comme  ça  que  j’me  sens,  une  vieille  mulel  Tenez,  regardez 
les  marques  noires  et  bleues  sur  les  bras.  Ça  vient  du  travail. 

Si  j’peux  pas  améliorer  ma  propre  vie,  j'vais  essayer  d’améliorer  celle  des  enfants.  Si 
non,  j'ferais  aussi  bien  de  retourner  dans  les  cavernes.  J’voudrais  envoyer  mon  fils  à 
l’université. 

3’travaille  tellement  dur,  tout  ce  que  j’veux  c’est  rentrer  à la  maison,  m'asseoir  et 
rien  faire.  Mais  des  fois,  faut  qu’ça  éclate.  Alors  j’vais  dans  un  bar;  j’parle  avec  les 
autres,  on  se  dit  ce  qu’on  a sur  le  coeur.  Et  pis  des  fois  on  s'casse  la  gueule.  Comme 
ça,  sans  raison.  C’est  pourtant  sur  quelqu’un  d’autre  qu’on  voudrait  frapper.  Mais  si 
on  faisait  ça  au  travail,  on  perdrait  notre  emploi. 

Y a ce  nouveau  contremaître.  C’est  un  jeune.  Il  a été  au  college  et  il  nous  le  fait 
savoir.  Il  pense  qu'il  est  meilleur  que  nous.  Il  m'agace.  Des  fois  j'suis  prêt  à lui 
taper  dessus.  Il  veut  qu'on  soit  poli  "Oui,  monsieur  ici,  oui,  monsieur  là".  Moi  j’suis 
pas  au  travail  pour  faire  des  politesses. 

J’fais  ce  travail  de  manoeuvre,  mais  j’sais  que  des  machines  pourraient  le  faire  à ma 
place,  (rire)  Faut  être  réaliste,  une  machine  ça  peut  faire  le  travail  d’un  homme. 
Pourquoi  est-ce  qu’on  peut  envoyer  un  vaisseau  spatial  dans  l’espace  sans  personne 
dedans  puis  qu’on  envoie  un  homme  travailler  comme  une  mule  dans  une  usine? 

L'automatisation,  ça  m'fait  peur  ...  penser  que  j'pourrais  me  retrouver  à la  porte  à 
cause  d’ça.  Ou  bien  qu’on  va  m’couper  ma  semainel  Des  fois,  je  iis:  "Qu’est-ce  que 
vous  allez  faire  le  jour  où  l’ordinateur  fera  le  travail  à votre  place?"  Ben,  on  les 
détruira  les  ordinateurs,  (rire)  Vous  croyez  pas  que  l'ordinateur  va  prendre  ma 
place  non?  Moi  j'ai  besoin  de  lait  pour  les  enfants  et  de  bière  pour  moi.  Les 
machines  ça  peut  libérer  l'homme,  mais  ça  peut  rendre  esclave. 

Si  j'avais  une  semaine  de  travail  de  20  heures,  j’aurais  le  temps  de  voir  ma  femme  et 
mes  enfants.  J’aurais  l’temps  d’aller  à la  bibliothèque,  ou  ben  d’faire  des  pique- 
niques  avec  la  famille.  Avec  20  heures  d’extra,  j’pourrais  en  connaître  plus. 
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j'pourrais  me  développer.  Mais  y en  a qui  sont  obligés  de  travailler  à l'usine.  C'est 
pas  que  les  ouvriers  sont  pas  intelligents.  Ils  sont  fatigués,  c'est  tout. 

Un  jour,  j'ai  acheté  un  livre  sur  le  jeu  d'échecs.  Il  est  resté  dans  le  tiroir  trois 
semaines.  J'étais  trop  fatigué.  En  fin  de  semaine,  j'veux  sortir  avec  les  enfants. 

J'connais  un  homme  qu'a  57  ans.  Vous  savez  ce  qu'il  m'a  dit:  "Mike,  j'me  sens  vieux 
et  fatigué  tout  le  tempsl"  D'abord,  ça  commence  au  travail.  Dès  que  les  bras 
commencent  à travailler,  le  cerveau  s'arrête.  Le  matin,  j'arrive  à l'usine  à sept 
heures  moins  dix.  J'dis  bonjour  aux  autres;  on  se  raconte  quelques  plaisanteries, 
j'mets  mon  casque,  mes  bottes  et  mes  lunettes  de  sécurité  puis  j'commence.  Y en  a 
qui  trempent  l'acier  dans  la  peinture,  moi  je  le  sors.  Trempe,  sors,  trempe,  sors  ... 
sans  arrêt. 

Moi,  j'dis  bonjour  à tout  le  monde  sauf  à mon  boss.  J'ai  mal  aux  bras  pendant  la 
première  demi-heure.  Après  ça,  j'ai  plus  mal  aux  bras  jusqu'à  trois  heures,  c'est-à- 
dire  une  demi-heure  avant  de  finir.  J'fais  la  journée  de  7 heures  à 3 heures  et 
demie.  Comme  ça,  mes  bras  sont  fatigués  à 7 heures  et  demie  et  à 3 heures. 
J'espère  qu'ça  va  jamais  changer.  J'veux  toujours  que  mes  bras  soient  fatigués  à 7 
heures  et  demie  et  à 3 heures.  Comme  ça,  j'sais  qu'il  y a un  commencement  et  puis 
une  fin.  J'sais  qu'j'suis  pas  mort.  Puis  entre  8 heures  et  demie  et  3 heures,  j'essaye 
même  pas  d'penser.  J'rêve  à des  belles  blondes...  à passer  le  mois  de  février  à 
Hawaii,  comme  le  patron  et  le  chef  de  syndicat.  J'ies  mets  dans  le  même  sacl  ... 
des  gens  qui  savent  bien  vivre  avec  notre  argent. 

Quand  j'entends  des  étudiants  qui  disent  qu'ils  ont  la  vie  dure,  alors  là,  j'ris.  Vous 
savez  ce  que  j'aimerais  faire  pendant  un  an?  Vivre  comme  un  étudiantl  Rien 
qu'pour  un  anl  Une  grosse  voiture  de  sport,  d'Ia  mari,  des  filles  ...  Oui,  j'aimerais 
ça. 


Si  jamais  mon  fils  va  à l'université,  j'veux  qu'il  respecte  ça  le  travail,  j'veux  qu'il  se 
rende  compte  qu'il  faut  des  travailleurs  comme  son  père. 
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Après  le  travail,  généralement,  je  m'arrête  au  bar  pour  prendre  une  bière.  Quand 
j'étais  jeune,  j'allais  au  bar  pour  me  battre.  Mais  maintenant,  je  me  fais  vieux  ... 
J'explose  moins,  mais  jamais,  jamais  j'vas  me  soumettre. 

Quand  j'rentre  chez  moi,  j'grogne  un  peu  après  ma  femme.  J'allume  la  T.V.  J'me 
mets  en  colère  contre  les  nouvelles,  (rire)  Ma  p'tite  à trois  ans.  Quand  j'rentre  à la 
maison,  je  souris.  Parfois  elle  me  demande:  "Papa,  où  t'étais?"  J'dis:  "au  travail". 
Ça  veut  rien  dire  pour  elle,  le  travail.  Quand  j'rentre  et  que  j'suis  pas  en  forme, 
j'peux  pas  crier  contre  la  p'tite  ou  la  femme.  C'est  des  innocentsl  C’est  pour  ça 
qu'j'vais  au  bar. 

J'ai  même  pas  besoin  d'un  réveil  le  matin,  J'peux  même  passer  la  nuit  à boire,  me 
coucher  à 4 heures  du  matin  et  bangl  J'suis  debout  a é heures.  C'est  comme  si 
j'avais  un  réveil  dans  le  ventre. 

Si  j'étais  patron,  j'essayerais  de  payer  raisonnablement  les  ouvriers.  J'connaîtrais 
leurs  noms,  leurs  prénoms.  J'essayerais  de  faire  la  compagnie  aussi  petite  que  possi- 
ble “ pour  la  garder  humaine.  Au  moment  de  l'embauche,  une  poignée  de  main.  Ça 
suffit.  Pas  besoin  de  contrat  de  papier.  Ça  m'intéresse  pas  de  connaître  le  passé 
d'un  homme. 

J'pense  jamais  au  lundi.  Vous  savez  à quoi  je  pense  le  dimanche  soir?  Au  dimanche 
suivant  ...  Quand  j'travaille  dur,  j'rêve  à des  vacances  qui  dureraient  toute  la  vie  ... 
Le  repos  éternel.  Mais  pas  le  sommeil  éternel.  A quoi  j'pense  le  dimanche  soir? 
J'pense:  "Mon  Dieu,  j'aimerais  faire  autre  chose  dans  la  vie!  " 
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OPTION 


MONSIEUR  TECH 


Qu'est  ce  que  M.  Tech 
2dme  en  ville? 

Quels  sont  les  problèmes 
qu'il  a? 

Quelles  solutions  envi- 
sage-t-il? 

Qu'est  ce  que  M.  Tech 
aime  sur  l'île? 

Quels  sont  les  f)roblèmes 
qu'il  a? 

Quelles  solutions  envi- 
sage-t-il? 

Quels  sont  les  résultats  des  solutions  qu'il  a développées  pour  vivre  sur  l'île? 
(positifs  et/ou  négatifs) 

Quel  mode  de  vie  préféres-tu?  Pourquoi? 
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OPTION 
Feuille  de  correction 


I 


MONSIEUR  TECH 


Qu'est  ce  que  M.  Tech 
aime  en  ville? 

Quels  sont  les  problèmes 
qu'il  a? 

Quelles  solutions  envi- 
sage-t-il? 

Rien 

La  foule,  les  embarras 
de  la  circulation,  le 
temps  organisé,  le  ca- 
ractère répétitif  du 
travail.  Pas  assez  de 
temps  pour  manger  a 
midi,  la  fatigue. 

Aller  vivre  sur  une  île. 
Arrêter  la  croissance 
industrielle,  le  progrès. 

Qu'est  ce  que  M.  Tech 
aime  sur  l'île? 

Quels  sont  les  problèmes 
qu'il  a? 

Quelles  solutions  envi- 
sage-t-il? 

Le  silence,  la  tranquil- 
lité, pas  de  choses  mé- 
caniques, la  nature. 

Sol  dur,  mouches,  noix 
de  coco  qui  tombent, 
chaleur,  requins,  nour- 
riture, comment  allu- 
mer un  feu. 

Fabriquer  un  lit,  un  abri, 
une  douche,  aller  a la 
pêche,  etc. 

Lit,  abri,  douche. 

Il  fait  sombre,  besoin 
de  transport,  loisirs. 

Une  centrale  (génératri- 
ce d’énergie),  création 
d’une  charette,  mécani- 
que automobile,  spécia- 
lisation, production  en 
masse. 

Quels  sont  les  résultats  des  solutions  qu'il  a développées  pour  vivre  sur  l'île? 

Améliorations  et  pro- 
grès, matérialisme*. 

(négatifs) 
Aucune  ou  presque, 
transport,  briques. 

(positifs) 
Croissance  accrue. 
Meilleurs  moyens  de 
transport. 

Briques,  etc.,  croissan- 
ce de  l’industrialisation 
en  général. 

* Le  mot  matérialisme  tel  qu’il  est  employé  dans  le  programme  d’études  sociales  de 
l’Alberta,  semblerait  signifier  ”un  besoin  accru  de  posséder  et  de  créer  des  objets 
pour  la  seule  satisfaction  de  posséder  et  de  satisfaire  le  corps  plutôt  que  l’esprit”. 


Activité  2:  Identification  du  problème  et  hypothèses 


QUESTION: 

Quel  problème  allons-nous  examiner  lors  de  l'étude  de  la  croissance  indus- 
trielle? 

BUTS: 

À la  fin  de  cette  activité,  les  élèves  pourront: 

1.  Identifier  les  valeurs  qui  se  rapportent  à la  question  sociale  de  l'unité. 

2.  Identifier  la  question  sociale  à étudier  et  l'écrire  sous  forme  de  condition. 

3.  Proposer  des  hypothèses  quant  à la  résolution  de  ce  problème. 

4.  Choisir  l'hypothèse  qui  semble  la  plus  réalisable. 

DURÉE: 

Une  période  environ 

MATÉRIEL: 

Cahier  de  l'élève 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

1.  Résumer  rapidement  les  activités  qui  ont  précédé. 
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2.  Demander  aux  élèves  d'essayer  d'identifier  quelles  sont  les  valeurs  sur  les- 
quelles sont  basés  les  points  de  vue  des  personnages  des  textes  et  du  film 
des  activités  précédentes. 

Exemples  de  questions  à poser  aux  élèves: 

i.  Qu'est-ce  qui  affecte  le  plus  la  façon  de  vivre  de  Mike?  de  Monsieur 
Tech? 

ii.  Qu'est-ce  qui  affecte  le  plus  leur  façon  de  penser? 

iii.  Est-ce  que  ce  qui  semble  affecter  ces  personnages  est  entièrement 
profitable  à l'homme?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

iv.  Est-ce  totalement  nuisible  à l'homme?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

Les  deux  dernières  questions  devraient  amener  la  classe  à identifier  des 
valeurs  divergentes. 

3.  Demander  à chaque  élève  d'exprimer  par  écrit  sur  la  fiche  3:  Développe- 
ment de  la  question  sociale,  ce  qui  semble  être  la  question  sociale  de  base 
qui  se  rapporte  aux  problèmes  dont  on  a parlé  jusqu'à  présent. 

Demander  ensuite  que  chaque  question  ou  problème  d'ordre  social  identifié 
soit  écrit  sous  forme  de  question  commençant  par  "Devrait-on". 

4.  Lorsque  les  élèves  ont  terminé  l'activité  précédente,  demander  à chacun 
d'écrire  sa  question  sociale  au  tableau. 

5.  Identifier  quelles  sont,  sur  le  tableau,  les  questions  qui  veulent  dire  la 
même  chose  ou  à peu  près;  en  garder  une  seule.  (Aider  les  élèves  à para- 
phraser les  questions  qui  ne  sont  pas  très  clairement  exprimées.) 
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é.  Identifier,  s'il  y a lieu,  les  questions  qui  ne  se  rapportent  pas  aux  discus- 
sions des  activités  précédentes. 

7.  Choisir,  ensemble,  une  des  questions  qui  reste  au  tableau  ou  en  fabriquer 
une  nouvelle  qui  devra  exprimer  la  question  sociale  que  toute  la  classe  va 
considérer  dans  ces  activités  futures. 

i.  Devrait-on  limiter  la  croissance  industrielle? 

ii.  Devrait-on  encourager  la  croissance  industrielle? 

iii.  Devrait-on  fabriquer  davantage  pour  mieux  vivre? 

iv.  Devrions-nous  fabriquer  moins  (décourager  la  croissance  industrielle) 
pour  nous  laisser  mieux  vivre? 

8.  S'assurer  que  tous  les  élèves  comprennent  ce  qu'on  entend  par  "qualité  de  la 
vie",  "croissance  industrielle",  "matérialisme",  etc. 

9.  Avec  les  élèves  formuler  des  hypothèses  à partir  du  problème  identifié,  en 
complétant  la  fiche  4,  Hypothèse  choisie.  Cette  fiche  sera  revue  et  analy- 
sée en  fin  de  recherche,  afin  de  vérifier  si  le  choix  fait  par  chaque  élève 
était  valable  ou  non. 
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Activité  3:  Formulation  des  questions  de  recherche 


QUESTION: 

Quelles  questions  devons-nous  poser  pour  supporter  notre  étude  de  la  question 
sociale:  Doit-on  limiter  la  croissance  industrielle? 

BUTS: 

1.  Formuler  des  questions  qui  guideront  la  recherche  à venir. 

2.  Organiser  ces  questions. 

DURÉE: 

Une  période  de  classe 

MATIÉRIEL: 

Cahier  de  l'élève 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

1.  a.  Rappeler  la  question  sociale  et  les  valeurs  qui  se  rapportent  à l'étude 

de  cette  question. 

b.  Poser  la  question  suivante: 

Que  nous  faut-il  savoir  et  comprendre  avant  d'envisager  une  solution 
au  problème  posé  dans  la  question  sociale? 

2.  Encourager  les  élèves  à commencer  à proposer  des  questions. 
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3.  Après  quelques  minutes,  demander  à chaque  élève  de  préparer  dans  son 
cahier  six  questions  qui  commenceront  par;  "Quand",  "Qui",  "Quel",  "Où", 
"Comment",  "Pourquoi". 

4.  Après  5 à 10  minutes; 

a.  Demander  à chaque  élève  de  lire  ses  questions. 

b.  Écrire  au  tableau  celles  qui  se  rapportent  au  sujet  de  la  question 
sociale  étudiée. 

c.  Demander  pourquoi  vous  jugez  que  certaines  questions  ne  se  rappor- 
tent pas  au  sujet  (si  nécessaire). 

d.  Identifier  les  questions  qui  répètent  la  même  idée;  choisir  la  meilleure 
question. 

Voici  quelques  exemples  de  questions  qui  pourraient  être  formulées  et  rete- 
nues; 

- Qu'est-ce  que  la  "croissance  industrielle"? 

- Que  veut  dire  "croissance"? 

- Que  veut  dire  "limiter  la  croissance  industrielle"? 

- Quand  la  croissance  industrielle  a-t-elle  commencé? 

- Quand  l’idée  de  limiter  la  croissance  industrielle  a-t-elle  commencé? 

- Pourquoi  a-t-elle  commencé  là? 

- Qui  a débuté  cette  croissance  industrielle? 

- Quels  sont  les  effets  de  la  croissance  industrielle  sur  les  gens? 

- OÙ  existe-t-elle? 

- Qui  est  "on"  dans  la  question  sociale  "Doit-on  limiter  la  croissance  indus- 
trielle?" 

- Qui  veut  limiter  la  croissance  industrielle? 

- Pourquoi  limiter  la  croissance  industrielle? 
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- Pourquoi  y a-t-il  une  "croissance  industrielle"? 

- OÙ  est-ce  qu'il  n'existe  pas  de  croissance  industrielle? 

- Qui  souhaite  la  croissance  industrielle? 

- Comment  peut-elle  être  accélérée? 

- OÙ  la  croissance  industrielle  est-elle  la  plus  accélérée  aujourd'hui? 

- Qui  bénéficie  - d'une  croissance  industrielle  poussée? 

- d'une  croissance  industrielle  stabilisée? 

- d'une  croissance  industrielle  freinée? 

- Qui  a le  droit  ou  l'autorité  de  limiter  la  croissance  industrielle? 

5»  Grouper  les  questions  précédentes  et  celles  proposées  par  la  classe  afin  de 
faciliter  la  recherche  et  projeter  l'organisation  du  compte  rendu  qui  pour- 
rait faire  suite  à une  telle  recherche.  Les  afficher  au  mur  et  les  cocher  au 
fur  et  à mesure  que  les  réponses  aux  questions  ont  été  trouvées  durant  la 
recherche. 

Suggestions:  La  recherche  et  le  compte  rendu  pourraient  être  organisés  en 
fonction  du  temps:  passé,  présent,  futur.  Certaines  questions  peuvent 
être  répétées. 
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Activité  4:  Qu'est-ce  que  la  croissance  industrielle? 


QUESTION: 


Que  veut  dire  limiter  la  croissance  industrielle? 


BUTS: 

1.  Définir  à partir  des  données  numériques  ce  que  "croissance  industrielle" 
peut  vouloir  dire. 


2.  Exprimer  des  hypothèses  quant  à la  manière  dont  des  cas  précis  de  crois- 
sance industrielle  vont  évoluer  dans  l’avenir. 

3.  Comprendre  pourquoi  dans  certains  cas  "limiter  la  croissance  industrielle" 
a pu  être  envisagé  comme  une  solution  de  rechange  à l’évolution  de  l’indus- 
trialisation. 


MATÉRIEL: 


Enseignant: 


Transparent  - Modèle  de  tableau  de  données 
Révision  des  principes  du  tableau  et  du  graphique 
Feuilles  de  correction  pour  la  fiche  5 


Élève: 


- Cahier  de  l’élève 

- Feuilles  de  papier  quadrillé  (si  l’enseignant  le  désire,  il  peut 
tracer  un  quadrillage  (0,5  cm  x 0,5  cm)  sur  une  feuille  de  papier 
de  format  régulier  et  le  reproduire  pour  le  distribuer  aux 
élèves) 

- Graphiques  empruntés  à des  livres  de  géographie  ou  des  atlas 

- Grandes  feuilles  de  papier  pour  préparer  des  affiches 
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DURÉE: 


2 périodes 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

Renseignements  préliminaires: 

Dans  cette  activité,  on  présente  aux  élèves  une  série  de  statistiques  qui  se 
rapportent  à la  croissance  de  l'industrialisation. 

On  demande  ensuite  aux  élèves  d'exprimer  ces  données  sous  forme  de  tableaux 
et  de  graphiques.  Ce  genre  d'exercice  représente  à la  fois  un  entraînement 
pratique  à l'élaboration  de  graphiques  et  à leur  interprétation. 

Cette  collection  de  statistiques  a été  choisie  parce  qu'elle  démontre  comment 
la  production  industrielle,  la  consommation  de  produits  industriels,  la  consom- 
mation de  ressources  naturelles  qui  ont  alimenté  l'industrie  et  enfin  certains 
changements  qui  ont  affecté  la  vie  domestique  et  sociale  de  l'homme  se  sont 
accélérés  depuis  le  XIX^  siècle.  Les  graphiques  ont  l'avantage  de  dramatiser 
cette  accélération  jusqu'au  point  où  on  a envie  de  se  demander  qu*est-ce  qui  va 
arriver  dans  l*avenir?  ^ 

Les  graphiques  basés  sur  de  telles  statistiques  ont  aussi  l'avantage  de  permettre 
de  répondre  - au  moins  de  façon  mathématique  - à la  question:  Qu*est-ce  qui  va 
se  passer  dans  l'avenir?  On  peut  le  faire  à l'aide  d'une  opération  purement 
mathématique  qu'on  appelle  "extrapolation". 

A l'issue  de  telles  opérations,  les  élèves  devraient  pouvoir  formuler  quelques 
hypothèses  quant  à l'avenir  que  leurs  graphiques  laissent  présager.  Ainsi,  cer- 
taines courbes  de  graphiques  laissent  présager  des  problèmes  à venir  (ex.: 


^ Cette  idée  peut  bien  sûr  être  exprimée  en  d'autres  mots. 
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réduction  rapide  de  certaines  ressources  énergétiques  non  renouvelables)  tandis 
que  d'autres  laissent  prévoir  l'amélioration  continue  de  certains  problèmes  (ex*: 
acquisition  de  biens  et  espérance  de  vie). 

Parmi  les  solutions  que  les  élèves  devront  suggérer,  il  faut  espérer  que  quelques 
élèves  vont  proposer  l'idée  de  "limiter  la  croissance  industrielle".  Sinon  il  fau- 
dra les  aider  à concevoir  cette  idée  en  leur  demandant,  par  exemple:  Dans  quel 
cas  (graphique),  une  limitation  de  la  croissance  industrielle  serait-elle  souhai- 
table? 

Le  but  de  cette  activité  n*est  pas  de  présenter  l'idée  de  limiter  la  croissance 
industrielle  comme  la  solution.  Le  but  de  cette  activité  est  de  montrer  que 
l'évolution  de  la  croissance  industrielle  peut  être  conçue  à partir  de  différentes 
choix  possibles  et  que  dans  certains  cas  seulement,  "limiter  la  croissance  indus- 
trielle" pourrait  être  une  alternative.  Plus  tard,  sinon  dès  maintenant,  les 
élèves  vont  découvrir  que  dès  que  l'idée  de  limiter  la  croissance  industrielle  est 
choisie,  elle  devient  alors  un  problème  en  vertu  des  autres  possibilités  qui  n'ont 
pas  été  choisies. 

1.  Revoir  quels  sont  les  principes  d'un  tableau  et  d'un  graphique  à l'aide  du 
transparent  (qu'on  peut  distribuer  aux  élèves)  et  de  la  référence  de  l'ensei- 
gnant de  cette  leçon. 

2.  Étudier  les  tableaux/données  de  la  fiche  5:  Croissance  industrielle:  statis- 
tiques, et  faire  les  activités  choisies.  Il  n'est  pas  nécessaire  de  faire  tous 
les  graphiques  ou  de  répondre  à toutes  les  questions.  Corriger  les  questions 
et  activités  au  fur  et  à mesure. 

Option: 

Présenter  des  exemples  de  graphiques  empruntés  à des  manuels  scolaires  ou 
des  atlas. 
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TRANSPARENT 
Référence  de  l'enseignant 


Taux 

o/oo 


1.  MODÈLE  DE  TABLEAU  DE  DONNÉES 


(c.f.  données  A.  Croissance  industrielle:  statistiques) 

Réseaux  de  lignes  ferroviaires  en  kilomètres 


année 

1850 

1914 

1971 

Grande-Bretagne 

10  000 

38  000 

19  000 

France 

3 000 

50  000 

37  000 

États-Unis 

14  500 

424  000 

351  000 

Monde 

38  000 

1 100  000 

1 500  000 

2.  MODÈLE  DE  GRAPHIQUE  DU  TABLEAU  DES  DONNÉES  F. 


Évolution  des  taux  de  natalité  et  de  mortalité  en  France 
et  en  Grande-Bretagne 
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Référence  de  l'enseignant 


# 

RÉVISION  DES  PRINCIPES  DU  TABLEAU  ET  DU  GRAPHIQUE 


1.  Le  tableau  a pour  but  de  montrer  clairement  des  données  qu'on  compare  les 
unes  aux  autres. 

Exemple  1:  le  tableau  des  réseaux  de  lignes  ferroviaires  compare  la  longueur 
(km)  des  lignes  construites  au  temps  (années).  Il  compare  aussi  ces  mêmes  don- 
nées pour  trois  pays  et  le  monde  entier. 

Exemple  2:  les  données  "F"  sont  déjà  sous  forme  de  tableau.  Deux  données 
(taux  de  mortalité  et  taux  de  natalité)  sont  comparées  au  temps.  La  Grande- 
Bretagne  et  la  France  sont  aussi  comparées  sur  ce  même  tableau. 

2.  Sur  un  graphique  on  compare  généralement  deux  variables.  C'est-à-dire  qu'on 
essaie  de  voir  comment  elles  varient  l'une  par  rapport  à l'autre. 

#) 

Exemple:  les  variables  des  données  "F"  sont  le  temps  par  rapport  à des  taux. 

3.  Chaque  variable  est  mesurée  sur  un  des  deux  axes  du  graphique. 

Exemple:  sur  le  graphique  des  données  "F"  on  a placé  le  temps  sur  l'axe  verti- 
cal. 

NOTE:  On  place  le  temps  lorsque  c'est  une  des  deux  variables  que  l'on  compare 
sur  l'axe  horizontal  parce  que  cet  axe  est,  par  convention,  réservé  à la  variable 
indépendante;  c'est-à-dire  la  variable  qui  ne  dépend  pas  de  l'autre  pour  varier. 
Ainsi,  le  temps  n'a  pas  varié  plus  ou  moins  rapidement  à cause  de  la  longueur 
des  lignes  ferroviaires  qui  ont  été  construites:  c'est  le  contraire.  La  longueur 
de  ces  lignes  ferroviaires  est  donc  la  variable  dépendante:  on  la  mettrait  sur 
l'axe  vertical  d'un  graphique. 


# 
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4.  Une  fois  que  les  deux  variables  d'un  graphique  ont  été  déterminées,  on  doit 
préciser  les  unités  de  mesure  de  ces  variables. 

Exemple;  Sur  un  graphique  des  réseaux  de  lignes  ferroviaires,  le  temps 
serait  exprimé  en  années  ou  dates  et  les  longueurs  en  kilomètres. 

5.  Maintenant  il  faut  calculer,  d'après  les  données  du  tableau,  l'écart  entre  les 
mesures  minimum  et  maximum  de  chaque  variable  pour  connaître  quel  espace  il 
va  falloir  donner  à chaque  variable  sur  son  axe  respectif. 


Exemple;  a.  Dans  le  tableau  des  données  "F",  le  temps  varie  entre  1750 

(minimum)  et  1950  (maximum);  l'écart  est  donc  de  200  ans.  Sur 
le  modèle  on  a choisi  de  représenter  10  ans  par  0,5  cm. 


b.  Dans  le  même  tableau,  les  taux  varient  entre  10,7  (minimum)  et 
35,4  (maximum);  soit  un  écart  d'environ  25.  Sur  le  modèle  on  a 
choisi  de  représenter  une  variation  de  2%  par  0,5  cm  (si  on 
avait  voulu  utiliser  toute  la  page,  on  aurait  pu  alors  représenter 
une  variation  de  1%  par  0,5  cm). 


t 


Lorsqu'on  utilise  du  papier  quadrillé  pour  faire  un  graphique,  on  compare  le 
nombre  de  carrés  disponibles  sur  chaque  côté  de  la  feuille  aux  écarts  de  cha- 
cune des  deux  variables.  Si  la  variable  de  l'axe  horizontal  a le  plus  petit  écart 
(c'est  le  cas  dans  les  données  "F"  si  on  mesure  le  temps  en  décennie  (10  ans),  on 
la  met  alors  sur  le  plus  petit  côté  de  la  feuille  de  papier  quadrillé,  et  vice  versa. 


é.  Une  fois  qu'on  sait; 

a.  quelles  sont  les  deux  variables, 

b.  sur  quel  axe  va  chaque  variable, 

c.  quelle  est  l'unité  de  mesure  de  chaque  variable, 

d.  quels  sont  les  écarts  entre  le  minimum  et  le  maximum  de  chaque  variable, 

e.  quel  espace  on  va  donner  à chacun  de  ces  écarts, 

i 
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on  trace  les  axes  du  graphique  et  sur  chaque  axe  on  marque  des  points  de  repère 
de  leurs  mesures. 

Exemple:  Sur  le  graphique  des  données  "F"  on  a marqué  chaque  écart  de  10  ans 
par  un  petit  trait  et  on  a indiqué  les  dates  tous  les  50  ans  à partir  de  1750, 
tandis  qu'on  a marqué  les  taux  tous  les  296  de  4 à 38. 

7.  Dès  que  l'opération  précédente  a été  exécutée,  on  peut  commencer  le  pointillé 
des  données.  Ceci  consiste  à représenter  chaque  série  de  données  par  des 
points. 

Exemple;  Données  "F"  sur  le  modèle  on  a commencé  par  les  données  de  natalité 
en  Grande-Bretagne.  Ainsi,  en  1800  le  taux  de  natalité  était  de  34%;  là  où  la 

ligne  verticale  qui  représente  1800  rencontre  la  ligne  horizontale  qui  correspond 
à 34%  on  marque  un  point.  Et  ainsi  de  suite. 

NOTE;  Sur  le  modèle  on  a tracé  les  lignes  qui  correspondent  à 1800,  1810,  1820 
et  à 34%,  32%  et  30%  pour  illustrer  l'opération  du  pointillage;  ces  lignes  sont  là 
lorsqu'on  utilise  du  papier  quadrillé.  Si  plus  tard  les  élèves  choisissent  de  faire 
des  graphiques  sur  du  papier  non  quadrillé  on  pourra  leur  dire  qu'ils  peuvent 
faire  un  quadrillage  au  crayon  qu'ils  pourront  effacer  lorsque  leurs  pointillés 
seront  terminés  à l'encre  indélébile. 

8.  Une  fois  que  le  pointillé  d'une  donnée  est  terminé,  on  joint  successivement  un 
point  à l'autre  et  on  obtient  alors  une  ligne  ou  courbe  des  données. 

9.  Finalement,  il  faut  donner  un  titre  au  graphique  et  inclure  une  légende  si  des 
symboles,  par  exemple,  ont  été  utilisés  (Ex.;  des  "croix"  pour  la  natalité  en 
Grande-Bretagne). 
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10. 


Tous  les  graphiques  ne  sont  pas  uniquement  exécutés  a l'aide  de  points  et  de 
courbes  qui  relient  les  points.  Par  exemple:  X et  Y représentent  deux  variables 
quelconques. 
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Fiche  5 

Feuille  de  correction  (C) 


CROISSANCE  INDUSTRIELLE  - STATISTIQUES 
-C- 


C.  2.  Qu'est-ce  qu'on  peut  prédire  à partir  des  statistiques  C[  Acquisition  de 
biens  en  France? 

Comment  les  industries  qui  fabriquent  de  tels  biens  de  consommation 
pourront-elles  survivre  dans  l'avenir? 

Réponse:  On  peut  prédire  que  d'ici  peu  toutes  les  familles  ou  presque  pos- 
séderont un  téléviseur,  un  réfrigérateur  et  une  machine  à laver. 

Si  ces  biens  de  consommation  sont  fabriqués  pour  durer  on  peut 
s'attendre  à ce  que  bientôt  il  n'y  ait  plus  de  demande  pour  ces 
biens. 

Les  industries  qui  fabriquent  de  tels  biens  pourront  continuer  à 
exister  si  elles  produisent  des  appareils  qui  ne  durent  pas  très 
longtemps  ou  si  elles  fabriquent  de  nouveaux  appareils  plus 
sophistiqués  et  arrivent  à convaincre  les  consommateurs  de  les 
acheter. 

C.  3.  Qu'arriverait-il  si  on  demandait  aux  industries  qui  fabriquent  des  appareils 
ménagers,  par  exemple,  de  fabriquer  seulement  des  appareils  qui  dureront 
longtemps  et  de  ne  pas  fabriquer  de  nouveaux  modèles? 

Réponse;  Le  nombre  d'usines  et  de  personnes  qui  travaillent  a la  fabrica- 
tion de  tels  appareils  diminuerait  de  plus  en  plus  rapidement. 

C.  4.  Reprenez  toutes  les  statistiques,  les  données,  les  tableaux  et  les  graphiques 
qui  vous  sont  disponibles  et  qui  se  rapportent  à l'évolution  de  la  croissance 
industrielle  et  répondez  aux  questions  suivantes; 
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i.  Quelles  sont  celles  dont  la  croissance  devrait  être  limitée  et  pourquoi? 


C,  5 


C.  é 


Exemple;  Le  pétrole  est  une  source  d’énergie  non  renouvelable  et  sa 
consommation  devrait  donc  être  limitée. 

Est-ce  que  limiter  la  consommation  d'une  source  d'énergie  non  renou- 
velable signifie  limiter  la  croissance  industrielle  en  général?  Pour- 
quoi? Donnez  des  exemples. 

Réponse;  Non.  Une  source  d'énergie  peut  être  remplacée  par  une  autre. 

Exemple;  le  charbon  remplacé  par  le  pétrole  et  le  gaz  naturel. 

. Selon  vous,  est-ce  que  Mike  dont  vous  avez  lu  l'interview  précédemment 
serait  partisan  de  limiter  la  croissance  industrielle? 

. D'après  ce  que  vous  avez  appris  et  découvert  par  vous-même,  rassemblez 
sous  forme  de  tableau  récapitulatif  les  informations  qui; 

a.  confirment  l'idée  que  la  croissance  industrielle  devrait  être  limitée. 

b.  s'opposent  à l'idée  de  limiter  la  croissance  industrielle. 


42 


Feuille  de  correction  (D) 


D.  1 


D.  2 


D.  3 


D.  4 


D.  5 


D.  6 


-D- 


. D'après  les  données  "D"  combien  de  personnes  étaient  nourries  par  m agri- 
culteur aux  États-Unis  en  1900? 

Réponse:  8 

. Sur  un  graphique  des  données  "D"  quelles  seraient  les  deux  variables  et  sur 
quels  axes  les  mettriez-vous? 

Réponse:  axe  horixontal  (Temps:  années) 

axe  vertical  (Nombre  de  personnes). 

. Faites  un  graphique  des  données  "D"  évolution  du  nombre  de  personnes 
nourries  par  ^ agriculteur  aux  États-Unis  et  répondez  ensuite  aux  ques- 
tions suivantes. 

NOTE:  Divisez  votre  axe  du  temps  (années)  entre  l'an  1600  et  l'an  2000. 
Divisez  l'axe  réservé  au  "nombre  de  personnes"  (nourries  par  m 
agriculteur)  0 (zéro)  et  200  (au  minimum). 

. De  quelle  manière  est-ce  que  le  graphique  exprime  l'idée  de  croissance? 
Réponse:  Le  nombre  de  personnes  nourries  par  un  agriculteur  a augmenté 
d'année  en  année  depuis  1820. 

. Si  on  continuait  la  ligne  du  graphique  avant  1820,  celle-ci  va  couper  l'axe 
du  temps  entre  1600  et  1650.  Cela  voudrait  dire  qu'à  cette  époque-là  le 
nombre  de  personnes  nourries  par  un  agriculteur  était  égal  à 0 (zéro).  Est- 
ce  que  cette  prédiction  serait  justifiable?  Pourquoi? 

Réponse:  Oui.  On  pourrait  dire  qu'à  cette  époque-là  chaque  agriculteur, 
en  général,  produisait  juste  assez  pour  nourrir  sa  propre  famille. 

. Si,  d'après  le  graphique,  le  nombre  de  personnes  nourries  par  un  agriculteur 
était  d'environ  une  personne  vers  1650,  à quel  genre  d'occupation  la  majori- 
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té  des  habitants  d'une  telle  société  devait-elle  se  consacrer?  Pourquoi? 
Réponse:  À l'agriculture,  puisque  la  majorité  devait  d'abord  se  nourrir 
avant  de  faire  autre  chose. 

D.  7.  Comment  pouvez-vous  expliquer  la  croissance  du  rendement  de  chaque 
agriculteur  à partir  de  1820  par  exemple? 

Réponse:  Utilisation  de  nouvelles  méthodes,  d'outils  et  machines  agricoles. 

D.  8.  Selon  vous,  comment  pourrait-on  expliquer  que  l'évolution  de  la  production 
agricole  est  due  à l'évolution  de  l'industrialisation? 

Réponse:  Les  industries  ont  fabriqué  de  plus  en  plus  de  meilleurs  outils  et 
machines  qui  ont  augmenté  le  rendement  du  travail  fourni  par 
chaque  agriculteur. 

D.  9.  Pourquoi  est-ce  que  sur  l'axe  vertical  (taux)  et  sur  l'axe  horizontal  (temps) 
du  modèle  du  graphique  des  données  "F"  on  a commencé  à 4%  (taux)  et 
terminé  à 2000  (année)? 

Réponse:  Pour  pouvoir  compléter  le  graphique  au  delà  de  1950  ou  pour 
prédire  ce  qui  pourrait  arriver  au  delà  de  1950. 

D.  10.  Est-ce  que  le  graphique  des  données  "D"  montre  que  le  rendement  de 
chaque  agriculteur  a augmenté  de  la  même  manière  aux  États-Unis? 
Réponse:  Non.  C’est  sans  doute  une  moyenne, 

D.  11.  Entre  1900  et  1950  le  nombre  de  personnes  nourries  par  un  agriculteur  a 
augmenté  de  50%,  mais  on  sait  que  pendant  la  même  période  de  temps,  le 
nombre  d'agriculteurs  a diminué.  Pouvez-vous  expliquer  pourquoi? 

Réponse:  Grâce  à l'industrialisation  dans  l'agriculture  il  faut  de  moins  en 
moins  de  personnes  pour  accomplir  de  plus  en  plus  de  travail  ou 
pour  produire  plus  qu'avant. 

D.  12.  Si  la  croissance  de  la  production  agricole  correspond  à une  diminution  du 
nombre  de  personnes  ou  de  pourcentage  de  la  population  qui  travaille  dans 
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l'agriculture,  par  quelles  autres  occupations  est-ce  que  le  reste  de  la  popu- 
lation a été  de  plus  en  plus  attiré  à partir  de  1820  et  pourquoi? 

Réponse:  Par  l'industrie,  les  usines.  Parce  que,  pour  que  les  industries  pro- 
duisent de  plus  en  plus,  il  leur  a fallu  de  plus  en  plus  d'employés. 

D.  13.  Quelles  sont  les  autres  données  ou  statistiques  qui  expriment  l'idée  de 
croissance  industrielle?  Pourquoi? 

Réponse:  A,  B,  C][,  C2,  D,  E2,  £3,  £4,  £5. 

Parce  qu'elles  indiquent  toute  une  augmentation  de  production. 
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Feuille  de  correction  (E) 


t 


E.  1.  (facultatif).  Faire  un  graphique  pour  chacune  des  données  suivantes: 

Cl,  E2,  E3,  E4,  E3. 

NOTE:  - Chaque  élève  peut  faire  m graphique. 

- Les  graphiques  peuvent  être  faits  et  illustrés  sur  des  feuilles 
grand  format;  les  meilleurs  pourront  être  affichés  sur  les  murs 
de  la  classe. 
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Feuille  de  correction  (F) 


-F- 


F,  1.  D'après  le  tableau  et/ou  le  graphique  des  données  "F",  il  semblerait  qu'en 
Grande-Bretagne  comme  en  France  les  taux  de  mortalité  et  de  natalité 
sont  en  baisse  depuis  1800.  Cependant  les  courbes  des  graphiques  parfois 
changent  subitement  de  direction;  on  appelle  souvent  ces  changements  des 
anomalies. 

Il  semble  qu'entre  1910  et  1920  les  taux  de  natalité  en  France  et  en 
Grande-Bretagne  ont  baissé  subitement  et  sont  revenus  à la  normale  après 
1920.  Est-ce  qu'on  aurait  pu  prévoir  cette  baisse  en  1900? 

Réponse:  Non.  On  aurait  pu  prévoir  que  les  statistiques  pour  1910  a 1920 
se  seraient  trouvées  entre  celles  de  1900  et  1920: 
environ  23%  pour  la  Grande-Bretagne  au  lieu  de  1^, 
environ  19%  pour  la  France  au  lieu  de  11. 

F.  2.  Peut-on  aujourd'hui  expliquer  pourquoi  il  y a eu  une  telle  anomalie? 

Réponse:  Guerre  de  1914-1918  à laquelle  ont  participé  beaucoup  d'hommes 
de  Grande-Bretagne  et  de  France  en  âge  d'être  père.  Dès  1920 
les  statistiques  sont  revenues  a la  normale  quoi  qu'encore  en 
baisse  constante. 

F.  3.  Est-ce  que  ce  qui  se  passe  entre  1940  et  1950  pour  ces  mêmes  statistiques 
peut  être  expliqué  de  la  même  façon? 

Réponse:  Guerre  de  1939  à 1945. 

F.  4.  Est-ce  qu'on  pourrait  rattacher  la  baisse  des  taux  de  mortalité  (données  F) 
à l'évolution  de  l'industrialisation  en  Grande-Bretagne  et  en  France?  Pour- 
quoi? 


# 


47 


Réponse:  Évolution  de  l'industrie  pharmaceutique  (production  de  médica- 
ments, de  vaccins,  etc.),  évolution  de  l'agriculture  (due  à l'évolu- 
tion industrielle)  qui  a permis  aux  individus  de  mieux  se  nourrir 
et  évolution  de  production  de  certaines  choses  qui  ont  servi  à 
améliorer  les  conditions  de  vie. 


I 
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Feuille  de  correction  (G) 


-G- 


G.  1.  Faites  des  prédictions  d*après  les  tableaux  suivants: 

Production  annuelle  de  chaises  en  bois  par  un  artisan  québécois.  L'artisan 
travaille  à plein  temps  sur  ses  chaises. 


Année 

Nombre  de  chaises 

1975 

200 

1976 

220 

1977 

250 

1978 

7 

1979 

340 

1980 

400 

1981 

470 

1982 

550 

1983 

640 

1984 

7 

Pouvez-vous  prédire  combien  de  chaises  cet  artisan  avait  fabriquées  en 
1978? 

Réponse:  290.  Entre  chaque  année  sa  production  a augmenté  de  10  chaises 
de  plus  qu’elle  n'avait  augmenté  l'année  précédente.  Cette  pré- 
diction mathématique  s'appelle  une  interpolation. 

G.  2.  Pouvez-vous  prédire  combien  de  chaises  cet  artisan  va  probablement  pro- 
duire en  1984  et  1985  si  l'accroissement  de  sa  production  continue  comme 
dans  le  passé? 

Réponse:  1984  (740)  et  1985  (850).  Ces  prédictions  sont  des  extrapola- 
tions. 

Ces  prédictions  mathématiques  ne  représentent  pas  obligatoire- 
ment  la  réalité. 
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G.  3 


. Production  annuelle  de  chaises  en  bois  par  une  compagnie  spécialisée  dans 
la  fabrication  des  meubles  en  bois.  Le  personnel  de  cette  compagnie  com- 
prend le  patron  et  vingt  ouvriers.  La  fabrication  de  chaises  en  bois  ne 
représente  pas  plus  d'un  tiers  du  travail  de  la  compagnie. 


Année 

Nombre  de  chaises  fabriquées 

1975 

2000 

1976 

2400 

1977 

2200 

1978 

2600 

1979 

2600 

1980 

2800 

1981 

7 

1982 

3000 

1983 

2800 

1984 

7 

1985 

7 

Pouvez  vous  prédire  combien  de  chaises  cette  compagnie  a fabriquées  en 
1981  et  va  produire  en  1984  et  1985? 

Réponse:  Non. 

L'accroissement  de  la  production  de  chaises  de  cette  com- 

pagnie  n'est  pas  constant;  la  production  varie  d'une  année  à une 
autre  sans  raison  évidente  d'après  le  tableau.  Conclusion:  un 
tableau  de  données  ou  la  courbe  d'un  graphique,  ne  permet  pas 
toujours  de  prédire  ce  qui  va  exactement  se  passer  dans  le  futur. 
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Activité  5:  Croissance  d'une  industrie 


QUESTION; 

Qu'est-ce  qu'il  faut  pour  qu'une  industrie  croisse  et  évolue? 

BUTS: 

1.  Participer  à une  simulation. 

2.  Interpréter  ce  qui  a été  appris  lors  de  la  simulation. 

3.  Analyser  les  causes  et  les  effets  des  actions  qui  ont  été  choisies. 

4.  Introduire  à travers  le  jeu  certains  concepts  économiques  tels  que:  produc- 
tion en  masse,  économie  de  marché,  offre  et  demande,  pénurie,  relations 
classe  ouvrière  et  patronat,  compétition,  etc.  Ces  concepts  seront  repris 
plus  en  détail  à la  leçon  6. 

MATÉRIEL  ET  MATÉRIAUX:» 

• Papier  à construction  (pour  les  plans  - au  moins  40  cm  par  50  cm) 

• Crayons  (en  quantité  limitée  si  on  désire  présenter  le  concept  de  pénurie  par 
exemple) 

• Gomme  à effacer 

• Règles 

• Feuilles  de  papier  blanc  (Sx  11) 

• Un  gros  paquet  de  bonbons  (Smarties  ou  jellybeans,  ou  gomme  sans  sucre),  ou 
mieux  des  cartes  d'argent  de  monopoly 


* Le  matériel  est  ce  qu'on  utilise  pour  travailler  les  matériaux.  Règles  et  crayons 
sont  du  matériel  tandis  que  le  papier  est  un  matériau  de  construction. 
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• Crayons  feutres 

• Pots  en  verre:  7 pour  une  classe  de  21  élèves,  8 pour  une  classe  de  24, 

9 pour  une  classe  de  27,  etc. 

• Jeu  de  simulation  - questions 

• Cahier  de  l'élève 

DURÉE: 

Deux  classes  d'environ  40  minutes  chacune 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

I.  Jeu  de  simulation: 

1.  Annoncer  aux  élèves  qu'ils  vont  participer  à une  simulation  intitulée: 
"Compagnie  de  fêibrication  d'abris  pour  oiseaux".  La  classe  sera  divi- 
sée en  groupes  de  trois.  (Les  élèves  peuvent  choisir  eux-mêmes  leurs 
partenaires.) 

Chaque  groupe  devra  dessiner  le  plan  d'un  abri  pour  oiseaux  (de  la 
taille  d'un  canari).  À partir  de  ces  plans,  chaque  groupe  devrait  être 
capable  de  fabriquer  des  abris  pour  oiseaux  en  papier  fort.  (Activité  1) 

Chaque  groupe  devra  présenter  son  projet  accompagné  de  ses  descrip- 
tions publicitaires  qui  expliquent  les  particularités  et  surtout  les  avan- 
tages de  leur  modèle.  (Activité  2) 

Chaque  groupe  ayant  complété  ce  travail,  recevra  une  récompense  ou 
rétribution  (six  bonbons  ou  cartes  par  groupe).  Distribuer  le  matériel 
nécessaire  a chaque  groupe. 

Durée  des  activités  1 et  2:  30  minutes. 

2.  Afficher  tous  les  projets  sur  les  murs  de  la  classe. 

3.  A l'issue  des  activités,  poser  les  questions  suivantes: 
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a.  Que  pensez-vous  (chaque  groupe)  de  votre  projet? 

b.  Quels  sont  les  bons  et  les  mauvais  aspects  de  votre  projet? 

c.  Pour  quelles  raisons  les  gens  choisiraient-ils  d'acheter  votre 
modèle  d'un  abri  pour  oiseaux  plutôt  qu'un  autre? 

Durée:  15  minutes. 

4.  Distribuer  les  "récompenses"  à ceux  qui  ont  fait  l'effort  de  compléter 
les  activités  1 et  2 et  de  répondre  oralement  aux  questions  précé- 
dentes quelle  que  soit  la  qualité  du  projet.  Demander  aux  élèves  de 
garder  leurs  bonbons  et  de  ne  pas  les  mangerl 

5.  Annoncer  que  vous,  l'enseignant,  vous  allez  maintenant  jouer  le  rôle  du 
"marché".  Expliquer  qu'il  y a tout  à coup  une  grande  demande  pour  des 
abris  pour  oiseaux;  vous  représentez  cette  demande,  vous  représentez 
donc  l'ensemble  des  consommateurs.  Vous  choisissez  alors  les  meil- 
leurs projets;  ceux  qui  plaisent  à l'ensemble  des  consommateurs. 

Vous  (l'enseignant),  vous  allez  aussi  représenter  la  source  d'approvi- 
sionnement en  outils  et  en  matières  premières.  Le  matériel  nécessaire 
sera  alors  ainsi  distribué; 

l crayon  = 1 carte/bonbon 
1 règle  = 2 cartes/bonbons 
1 gomme  à effacer  = 3 cartes/bonbons 
1 stylo  feutre  = 5 cartes/bonbons 

1 pot  en  verre  (pour  y garder  les  bonbons)  = 1 carte/bonbon 
Papier  gratuit 

Autres  instruments  et  matériel;  a décider  selon  la  demande. 

6.  Placer  chaque  élève  dont  le  projet  n'a  pas  été  accepté  dans  les  groupes 
qui  restent.  (Équilibrer  ces  groupes.)  Le  matériel  des  groupes  qui  ont 
été  dissous  revient  à l'enseignant.  Les  cartes/bonbons  reçus  par 
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chaque  membre  des  groupes  dissous  peuvent  être  gardés  par  le  groupe 
auquel  ils  appartiennent  maintenant. 

7.  Annoncer  maintenant  que  chaque  groupe  doit  fabriquer  des  abris  pour 
oiseaux.  (L’enseignant  pourrait  "retenir"  des  idées  du  "modèle  d'abri" 
en  référence.)  Ceux  qui  sont  en  charge  de  chaque  groupe  sont  les  trois 
dont  le  projet  a été  accepté;  ce  sont  les  "dirigeants". 

8.  Les  abris  pour  oiseaux  sont  vendus  au  marché  (enseign.)  contre  la 
somme  de  3 cartes/bonbons. 

Le  "représentant  de  commerce"  ou  les  vendeurs  seront  sélectionnés 
parmi  les  trois  dirigeants. 

Les  trois  dirigeants  gèrent  les  finances  (cartes/bonbons)  de  tout  le 
groupe.  Ils  décident  des  dépenses  et  des  modes  d’épargne. 

9.  Accorder  quelques  minutes  pour  la  planification.  Les  dirigeants  déci- 
dent qui  va  faire  quoi,  quelle  sera  la  position  de  chaque  patron  et  com- 
ment l’argent  (bonbons)  sera  partagé. 

10.  Le  marché  (enseign.)  achète  seulement  les  abris  qu’il/elle  aime.  Il 
explique  publiquement  pourquoi  il/elle  rejette  tel  ou  tel  abri.  Après 
8/10  minutes  de  fabrication,  le  marché  (enseign.)  dissout  2 ou  3 
groupes  parce  qu'ils  n’ont  pas  assez  produit,  ou  parce  que  leurs  produits 
n’étaient  pas  bien  fabriqués,  ou  parce  que  l’organisation  de  cette 
entreprise  laissait  à désirer  ou  pour  n’importe  quelle  autre  raison  que 
l’enseignant  choisira. 

Le  matériel  des  groupes  dissous  ainsi  que  leurs  cartes/bonbons  sont 
redistribuées  équitablement  dans  chaque  groupe  qui  reste. 

11.  Répéter  le  même  jeu  (2/3  minutes  de  planification  plus  13/20  minutes 
de  fabrication  plus  3 minutes  (parce  que  la  production  va  augmenter 
donc  il  faut  plus  de  temps  pour  vendre  les  produits)  jusqu’à  ce  qu’il  ne 
reste  plus  que  2 groupes. 
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12.  Chaque  groupe  compte  ses  cartes/bonbons  (profits)  pour  savoir  quelle 
est  l'entreprise  qui  a le  mieux  réussi. 

II.  Exploitation  du  jeu  de  simulation: 

Au  fur  et  à mesure  de  la  discussion  il  est  suggéré  d'écrire  les  mots- 
concepts-clés  sur  des  pancartes  et  de  les  afficher  au  mur.  Les  ayant 
"vécus"  dans  la  pratique,  il  sera  plus  facile  aux  élèves  de  comprendre  ces 
concepts  lorsqu'ils  sont  présentés  de  façon  plus  abstraite  dans  les  leçons 
suivantes  surtout  si  l'enseignant  peut  faire  ressortir  le  lien  entre  l'abstrait 
et  le  jeu. 

1.  Quelles  ont  été  vos  occupations  pendant  la  simulation?  Ont-elles 
changé? 

2.  Pour  quelles  raisons  a-t-on  fabriqué  des  abris  d'oiseaux?  Pourquoi? 

3.  a.  Pourquoi  le  nombre  de  projets  ou  de  modèles  a-t-il  été  réduit? 

b.  Qu'est-il  arrivé  lorsque  vos  abris  ont  été  refusés? 

c.  Quand  y a-t-il  eu  le  plus  d'abris  produits?  (production  en  masse; 
chaîne  d'assemblage  - spécialisation,  innovation,  etc.) 

4.  Si  vous  avez  changé  de  groupe; 

a.  Pourquoi  avez-vous  dû  changer? 

b.  Qu'est-ce  que  ça  vous  a fait  de  devoir  travailler  pour  un  autre 
groupe? 

5.  Avez-vous  changé  vos  méthodes  de  production?  Pourquoi  ou  pourquoi 
pas? 
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6.  a. 


Comment  a été  décidé  qui  devait  faire  quoi?  (relations  ouvriers/ 
direction). 

b.  Pourquoi  est-ce  que  toute  l'équipe  n'a  pas  participé  aux  prises  de 
décisions? 

c.  Quel(s)  problème(s)  avez-vous  essayé  de  résoudre  pendant  la  phase 
de  planification? 

d.  Si  certains  ouvriers  de  votre  équipe  ont  été  les  "innovateurs"  de 
méthodes  de  travail  au  cours  de  la  simulation,  est-ce  qu'ils  ont  été 
reconnus  ou  récompensés  pour  ça? 

e.  Que  s'est-il  passé  lorsque  votre  groupe  a souffert  d'une  pénurie  de 
matériel  ou  de  matériaux? 

7c  Qu'avez-vous  ressenti  lorsque  vous  avez  été  obligé  de  rendre  votre 
matériel  et  d'aller  joindre  un  autre  groupe? 

8.  Qu'avez-vous  ressenti  lorsque  vous  avez  dû  remettre  à votre  nouvelle 
équipe  les  cartes/bonbons  (capitaux)  qui  vous  appartenaient? 

9.  a.  Avez-vous  reçu  quelque  chose  pour  le  travail  que  vous  avez  fait? 

(profits) 

b.  Qu'est-ce  que  ça  vous  a fait? 

10.  Est-ce  que  tous  vos  abris  ont  été  achetés?  Par  qui? 

11.  a.  Comment  votre  enseignant  a-t-il  sélectionné  les  abris  qu'il  voulait 

acheter? 

b.  Est-ce  que  ça  se  passe  un  peu  comme  ça  dans  la  réalité? 
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12.  Quels  sont  les  facteurs  qui  auraient  pu  forcer  un  ralentissement  de  la 
demande  d'abris  pour  oiseaux?  Qu'est-ce  que  votre  entreprise  aurait 
pu  faire  pour  répondre  à ce  problème? 

Réponse;  a.  Il  y a assez  d'abris  pour  oiseaux  sur  le  marché  (le 
marché  est  saturé). 


b.  Les  oiseaux  disparaissent, 

c.  Les  consommateurs  n'ont  plus,  en  général,  autant 
d'argent  à dépenser. 

d.  La  mode  des  abris  pour  oiseaux  est  passée. 

e.  Les  écologistes  viennent  de  déconseiller  les  abris  pour 
oiseaux. 

Etc. 


13.  Quels  sont  les  facteurs  qui  auraient  pu  forcer  un  ralentissemnt  ou  une 
diminution  de  la  production  d'abris  pour  oiseaux? 

Réponse;  La  demande  a diminué  (voir  questions  et  réponses  12). 

Pénurie  de  matériaux  de  construction  (papier,  colle  ou 
papier  collant). 

Problème  entre  ouvriers  et  direction;  le  rendement  baisse. 
Problèmes  d'approvisionnement  en  matériaux  de  construc- 
tion (grève  des  services  de  transport,  grève  des  ouvriers 
fabricants  de  papier,  pénurie  de  carburants  approvisionnant 
usines  à papier  et/ou  transports). 

Etc. 

14.  À quel  moment  de  la  simulation  avez- vous  senti  que  votre  équipe 
avait; 
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a.  un  caractère  artisanal?  Pourquoi? 


b.  un  caractère  d'entreprise  industrielle?  Pourquoi? 

13.  Quels  étaient  les  atouts  des  entreprises  qui  ont  le  mieux  réussi  au 
début  de  ce  jeu  de  simulation? 

Réponse:  Mettre  l'accent  sur  le  fait  que  pour  réussir  dès  le  premier 

tour  de  la  simulation,  il  fallait  que  le  groupe  (3  élèves) 
sache  ce  à quoi  pouvait  servir  un  abri  pour  oiseaux  et  sache 
imaginer  comment  devrait  être  conçu  un  abri  pour  oiseaux. 
Ensuite  mettre  l'accent  sur  le  fait  qu'il  fallait  que  le 
groupe  soit  motivé  pour  pouvoir  réussir. 

Motifs;  désir  de  réussir  - amour  de  la  compétition  - désir 
de  profiter  (de  gagner  des  bonbons)  - désir  de  plaire. 

Il  fallait  aussi  des  élèves  qui  non  seulement  avaient  des 
idées,  mais  qui  ont  su  les  mettre  en  pratique  dès  le  début. 

Il  fallait  de  la  main-d'oeuvre.  Il  a fallu  au  moins  un  élève 
par  groupe  qui  sache  comment  interpréter  visuellement 
(dessiner)  les  idées  des  autres  et/ou  les  siennes.  Etc. 

16.  Quels  étaient  les  atouts  de  la  ou  des  entreprises  qui  ont  le  mieux  réussi 
a la  fin  de  cet  exercice  de  simulation? 

Réponse:  Très  bonne  gérance  des  ressources  financières  et  surtout 

des  ressources  humaines  du  groupe. 

Très  bonne  coordination  entre  les  différentes  tâches  et 
responsabilités  dans  l'entreprise. 

17.  Est-ce  que  la  croissance  d'une  industrie  va  être  rapide  si  elle  ne  ren- 
contre absolument  pas  de  compétition  de  la  part  d'autres  industries  du 
même  genre? 

18.  Si  une  entreprise  fait  face  à une  pénurie  en  matières  premières  est-ce 
que  sa  seule  possibilité  est  de  limiter  sa  production? 
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Réponse:  Non,  elle  pourrait  aussi  rechercher  et  développer  de  nou- 

velles matières  premières. 

19.  Quelles  sortes  d'outils  ou  de  machines  auraient  pu  être  utilisées  pour 
accomplir  un  travail  plus  rapide  lors  du  jeu  de  simulation? 

20.  a.  Quand  une  entreprise  a-t-elle  intérêt  à limiter  sa  production?  à 

augmenter  sa  production? 

Réponse:  Quand  son  surplus  excède  de  beaucoup  la  demande. 

Quand  la  demande  excède  l'offre. 

b.  Comment  une  entreprise  peut-elle  limiter  sa  production  sans  ris- 
quer de  trop  perdre? 

Réponse:  En  réduisant  le  nombre  d'heures  de  travail  de  ses 

employés  ou  en  en  licenciant  un  certain  nombre. 

21.  a.  Lors  du  jeu  de  simulation,  quels  auraient  été  les  avantages  et  les 

désavantages  pour  les  dirigeants  s'ils  avaient  pu  remplacer  leurs 
employés  par  des  machines  automatisées? 

b.  Quels  auraient  été  les  avantages  et  les  désavantages  pour  les 
employés  ou  ouvriers? 

22.  Quels  sont  les  besoins  et  les  demandes  qui  sont  imposés  à une  entre- 
prise industrielle  pour  que  celle-ci  puisse  croître,  même  survivre,  et 
qui  s'opposent  aux  besoins  et  désirs  de  ses  employés? 

Réponse:  Exemple:  besoin  de  réduire  le  coût  de  production.  Ceci 

peut  être  accompli  au  détriment  des  ouvriers  qui  doivent 
travailler  plus  rapidement  pour  produire  plus  en  moins  de 
temps,  ou  qui  doivent  laisser  la  place  à des  machines. 

23.  Comment  les  ouvriers  et  autres  employés  d'une  entreprise  peuvent-ils 
s'assurer  que  leurs  propres  besoins  en  tant  qu'individus  et  travailleurs 
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sont  satisfaits,  en  même  temps  que  les  besoins  imposés  a leur  entre» 
prise  sont  eux  aussi  satisfaits? 

Réponse:  Organisation  des  travailleurs:  syndicats,  établissement  de 

relation  entre  syndicats  et  patrons  d'entreprises. 


IIL  Résumé 

En  conclusion  de  l'exercice,  lire  et  expliquer  la  ou  c'est  nécessaire,  la 
fiche  6. 

Option:  Distribuer  et  expliquer  la  fiche  option:  Cycles  économiques  qui  se 
trouve  en  fin  de  leçon. 
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rabattre  vers  l'exterieur 


Ref.  Enseignant 
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aux  rabats  de  la  face  et  du  dos. 


OPTION 


CYCLES  ÉCONOMIQUES 


Z Moyens 

ET-  Des  AO:^^l  OKJ  A^^Î5oU-= 

^EnHTorr  t>u  ^sat>‘itau3  . 
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t^<>CO^OK^  Du  'S^H-Gr7A  . 


HKl  LORSÇO^ONJ  fr  i::)^  TÎ^VAiL-'^  CK/  COM3/J:Æ^^e 

P>5^S  FDRCH3  <:r^O\  :SOMl^  KjéÆS:SAlR&S  POUR  C^R£A<ÆR  lÆS^ 

C>BOeT:S  OO  SO^  OKIE"  CSRîTpû^Me’  t>lS77^SS^  ST"  DAMS 

pgs  r^pgcnOM^  tsQMM^Ss  , 

.pLâdH^  SÂ^^ÂFîr-iË  /Miir^qxje/vrr'  ua  ZDfPE^OM 

ppc:  nouver-TEMm^  qo\  AcrivÆKrr  o/o  s.yvsrème  ^5x>JOr-iiqxje". 
-é’»  LE  KlOOVenEMP  ESrr  PERl-UR&E  / ^-'^-^iONjOriie  EST" 

HxenPLE^  : ... 

l.  Po'l SQOH  LA  r7A^K!f-t>^CGU\y^^  SALARIEE  RHPPHŒ’MTE  U^OE 
c51RakJDE  PARrrie  des  CDMSOTnr-iATEOR.5  ^ CA  DEHAAJDE 
DU  nAR^lHé  SERA  PAlB>LE  Si  CES  d^MSOmn ATEU R-S 
rO^'OMP  PAS  UES  r-tOysMS  (SSALAJ  R ES  3 DE  SONJSorrn^ 

LP<  PRODU Vrs  DGS  EMTREPRiCEC  T 

2 . SI  LH  mRSHE  e-^  FA-.eLH  L^  PROÛU^'O^ 

BAISSER  ET  LA  DEHAMiDG  EKJ  |-1AHM- D^<^OyR.G  VA  GUE 
AO^»  DA^SSGR  . 

-S\  I G5  REVEKiÜS  SOMT  HAL  OTIÜS^S  POUf^  COUVRIR. 

LGS  D^PEKiSGS  OU  T-ioDGRMISGP  CEMTREPRiCE  ^ CELLE  -<C4 

pÀsQUG  dg  coccoma>GR  A la  compeTiTOM. 

-*  A TO/)oS  CpoG  CHS  produits  COIHMT  LJhj'i  QuBnEKiT  DE>s7iAotS 
A L'  EyPORTATlOO  ARCHES  SyT^R/EURS  J . 
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I 


5*1  LES  Me  SOMT  PAS  CAPA-Êces  OU  I^és)  Î^^USBS 

DE  (LCfOTF^»  Buep.  AU  CLOOT  C^LL,eCTÎ  F-S  f BX . f^ésS^M 

i>a  -r&AîO^POT=n’i  ; i^ol^tes  ^ Po^3  , gt-c  . \ gtll^s  Ri^OueMsT”.  ^e° 

KSG  pas  AVOiP  USS  PAr^UJT^S  SOMR" 

Pcx>;^  osrev-i\R:  leurs  riArrièpe^  ç>RE^ièRGs  Pjdor 
p.\jrnS4B30Q^  LEURS  Pt^OD>ü'»T-S  e-A3:^iQuSS,  G^LL-E^  RITQcÆMT  au^^» 
pe  pERi>Re  uroE  nAi*/0-b' CHuvRE  lOTëRessGG  er  noni/ëe  Qu; 
D>^p>euc>  eu-e  aussi  ù^b  cibs  seT^v\<^es. 

3.  51  LES  ^OUVEîiMEnEMTS  ("  H OMur'i  PAUAr  y CMAUx'  Ou  NATÎOMAU^r) 

(Q0\  C#UT  50UVHMT  LA  PEsVcNi  SAEs'iUtE  L'' AC>n'iMVsrt^R.  LES 

3E2\/iÆ3  oollestîrs  ?>î^b  Lè.vBhsr  m^op  ou  pa^  .Asree. 

DE  OipiTAUX' r inDOTS^  pOoR.  ET  EKUTRHT^mW  CBS 

Vl<LES^  E^ÎTREPROOeOR^  ^.COUSOî-IHATEURS  £J  HA  io-D' Œol'RE 
rUqueiut"  îs' "être  sép.!Qj)SenEKJT"  ArT-EtrrgS. 


Lg  pRoei~r  : p^ooR  rD(Yi 


^ THe  Z9i>  SOi_u'riOfO  T 


I 
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LE-  ^P'ITAL  esT  t^sao-neu  lB  svsreng  s^om/<?ue 

oëcnÀT  cvKMS  i-Ê-  scHériA.  &]  ces  cycles  écc^otnQuec  ù£ 

CS  ^y-STtnE  hoivsKiT  ResTER  ÊXi  nooYer-ieKjr  il.  est  ai^rs 
ksBcESSAUZB  OoP~  le  CATSiTAC  $L?(T~  f3é^ARRfZ.c>\^lsiOKJAjS. 

^ fSïl  À ^ ^rfPén-Tio^,  au  hoc^>sa 

-rio»0  ET  AUX  cwA/ocrertSïLjTs  res  &esciics  6u  marche  le 
(Capttai-  co  i-T"  eesieR  SIABL6,  -siAJoo  ALjanELJTeR . 


CS  C^I  PSSnET"  A,(U  LrAP'rrAl-  C>E"  eeSTS?  grAB.Ce  ou  C>  AUt5 
nCK^R.  O'  EST  LE-  PRoFiT, 


■St  LA  t^SnAMCÆ"  DU  A<J<a flEAU I E TAAJDiS  Ç>lÆ 

les  béPEMSES  ee^TEHUr  -STAÔLe-^,  les  PPoTiTS  CÆVEAOUr 
DOML.  AO<5  r-ve/UTER  , 

"si  LA  ceT7A/obe:  Du  riARCHé  eESrE  ctabce  ^ les  frotitî 

joe  peuvEior  ALXsnsLmsR  Que  s-'i  ses  d^pemsss  Bir-iiwueur 


PRce>LEne  ; 


PAATiQUEriHloT,  les  CHEFï;  D'e»JTRePftiS£3  ^ 

pevuexyr  ajî  <iû^JTRÔLER,  la-  EertAAjc>E  bu  marcms^ 

Kl'l  CONTRÔLER.  UES  ùéPeKiSSS  (^Cf-LXr^  i ‘du  sc/urt^j 

ET  les  TAYSO  . 


'ils  peuve/or  cepekjdaiot  swois'iR  connExir 

SEEOIOT  cnrlUS^  LEURS  noVEJOS  DE  PÊODU^OM 
^ecîoi  PeriETOT  , nA^::»-/ /Âjes  gi~  ^Al^J- o^cSuvRe^^ . 

lSS  OtSES  D' eKSTRS  RRi  s ES  AVAISIUT  LA  LÙ&SBTS 

a&soluE  de  ldattRôler  le  -travail,  et  le  loot 
^ leurs  novsKis  de  peocsoLToM, 

RA-nc>i&  ou  sALA'tees  Res  erPtcyés  -sseAiEur 

EMnèRGTlG^-Tp  <iOAJîTfeÔLH*S  PAR  CSIS  PATPOAJS  . 


DC>0^  5ALAÎ/$a’5  BA6  <SiARA/07-i  RAI H/or 

t>g6  tÆP>e:)o.$&^  no/'ios  ht  aio^c  PRCpiT^ 

^PAt3>LH4  c>'  <1AP>/TAL-  . 


EWTRH-Ppis&s 


I 


65 


Activité  6:  Début  et  évolution  de  l'industrialisation 
et  du  capitalisme 


QUESTIONS: 

Quand  et  ou  la  croissance  industrielle  a-t-elle  commencé? 

Est-ce  que  cette  croissance  a été  continue? 

Comment  le  capitalisme  industriel  et  l’économie  de  marché  libre  ont-ils  évolué? 

BUTS: 

1.  Comprendre  a quoi  est  due  la  croissance  industrielle  du  point  de  vue  de  son 
évolution  historique. 

2.  Comprendre  ce  qu'on  entend  par  "révolution  industrielle". 

3.  Connaître  quels  sont  les  principes  et  les  mécanismes  du  capitalisme. 

Reconnaître  comment  le  capitalisme  industriel  a pu  se  développer  grâce  â 
l'évolution  du  capitalisme  commercial  et  financier  qui  l'a  précédé. 

3.  Reconnaître  quels  sont  les  facteurs  les  plus  propices  au  développement  du 
capitalisme  en  général. 

6.  Reconnaître  par  l'analyse  de  données  géographiques  et  géo-politiques,  et  en 
procédant  par  élimination,  quelles  auraient  dû  être  par  hypothèse,  les 
régions  ou  le  capitalisme  industriel  avait  le  plus  de  chance  de  se  développer 
en  premier. 

7.  Comprendre,  d'après  la  synthèse  des  connaissances  précédentes,  pourquoi 
l'Angleterre  fut  le  berceau  de  l'industrialisation. 
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MATÉRIEL: 


• Cahier  de  l'élève 

• Livre:  Les  débuts  de  l'industrie 

• Atlas  Larousse  canadien 

• Feuilles  de  correction  pour  fiches  8,  10,  13 

• Option:  Films  sur  la  révolution  industrielle 

DURÉE: 

3-^  périodes 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

A.  La  révolution  industrielle 

1.  Distribuer  les  livres:  Les  débuts  de  l'industrie,  et  lire  la  fiche  7:  Un 
peu  d'histoire  sur  le  tissage.  Faire  la  lecture  de  ces  documents  indivi- 
duellement ou  avec  la  classe. 

Option:  Montrer  le  film  The  Industrial  Révolution,  ou  tout  autre  film 
qui  se  rapporte  à la  révolution  industrielle,  au  travail  artisanal  ou  en 
usine. 

2.  Faire  les  questions  de  la  fiche  8 une  à la  fois.  Demander  aux  élèves  de 
répondre  à chaque  question  en  moins  de  "x  minutes"  individuellement 
ou  en  groupe. 

Passer  à la  question  suivante  seulement  après  avoir  choisi  ensemble 
une  ou  plusieurs  réponses  à la  question  précédente. 
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B.  L*evolution  du  capitalisme 

Demander  aux  élèves  de  lire  la  fiche  9 à la  maison,  de  souligner  les  mots 
nouveaux,  et  d'attacher  beaucoup  d'importance  à la  signification  des  mots 
en  italique. 

Expliquer  la  fiche  10  qui  porte  sur  la  lecture  du  texte. 

Reprendre  en  classe  la  lecture  de  certaines  parties  du  texte  si  nécessaire 
pour  clarifier  les  réponses  à certaines  questions. 

Note: 

Les  questions  sont  surtout  des  questions  de  compréhension  du  texte  de 
lecture. 

2.  Procéder  de  la  même  façon  pour  les  fiches  11,  12,  13. 

La  leçon  suivante  va  permettre  aux  élèves  de  faire  la  synthèse  de  cette  leçon, 
au  moyen  d'un  essai. 
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Fiche  8 
Feuille  de  correction 


Répondre  aux  questions  suivantes  à partir  de  la  fiche  7:  L'évolution  du  tissage 
et  Un  peu  d'histoire  sur  le  tissage,  et  en  se  servant  du  livre  intitulée  Les  débuts 
de  l'industrie. 

Questions: 

1.  Quel  besoin  de  base  le  tissage  satisfait-il  surtout  pour  l’homme? 

Réponse:  Se  vêtir 

2.  Comment  peut-on  imaginer  la  manière  dont  a évolué  la  façon  de  se  vêtir? 
Réponse:  - Choix  de  matériaux  de  base  (peaux,  cuirs,  fibres  textiles  de 

certaines  plantes). 

- Évolution  des  techniques  de  traitement  (préparation)  de  ces 
matériaux. 

- Évolution  dans  le  choix  des  matériaux  utilisés  comme  outils  et 
autres  accessoires  qui  permettent  la  fabrication  de  vêtements. 

- Évolution  de  la  "coupe"  des  vêtements  (perfectionnements  en 
rapport  avec  les  mouvements  du  corps). 

3.  Quelle(s)  découverte(s)  a/ont  dû  précéder  l'invention  du  tissage? 

Réponse:  Découverte  de  la  possibilité  d’utiliser  des  fibres  ou  filaments  de 

quelque  sorte  de  manière  a les  attacher  ensemble.  Tissage  de 
grosses  fibres  végétales  comme  on  le  fait  encore  pour  fabriquer 
des  paniers  par  exemple. 

Utilisation  des  poils  et  de  la  laine  des  animaux  (mouton). 

4.  Que  veut  dire  le  mot  "artisan"? 

Réponse:  Une  personne  qui  fait  un  travail  plus  ou  moins  manuel,  à son 

compte  et  entourée  parfois  d’autres  membres  de  sa  famille  et  de 
quelques  employés. 
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3. 


Qu'est-ce  qui  va  petit  à petit  faire  disparaître  le  caractère  artisanal  de 
l'industrie  textile  en  Europe  occidentale? 

Réponse:  La  mécanisation  des  outils  et  instruments  de  travail  qui  demande 
à l'employé(e)  plus  de  supervision  que  de  participation  active  à la 
production.  La  machine  à vapeur  utilisée  comme  force  motrice 
capable  d'effectuer  un  travail:  elle  "remplace"  beaucoup 
d'employés. 

qui  a profondément  modifié  l'essor  de  l'industrie  textile  et  pour- 

L'utilisation  de  la  machine  à vapeur  qui  a remplacé  et  même 
surpassé  la  force  humaine  pour  fournir  un  travail.  Maintenant 
l'être  humain  peut  se  servir  de  cette  machine  pour  produire  plus 
et  plus  vite  qu'il  ne  le  pouvait  lui-même  auparavant. 

7.  Est-ce  que  cet  événement  symbolise  le  début  de  la  naissance  industrielle  ou 
est-ce  qu'il  marque  plutôt  une  accélération  brusque  de  la  croissance  indus- 
trielle? 

Réponse:  Plutôt  une  accélération  brusque. 

8.  Pourquoi  donne-t-on  parfois  le  nom  de  "révolution  industrielle"  à cette 
époque-là  de  l'évolution  industrielle? 

Note: 

Les  réponses  sont  hypothétiques  à ce  stade-ci.  Elles  pourront  être  véri- 
fiées plus  tard  dans  cette  unité. 

Réponse:  Le  mot  "révolution"  est  utilisé  parfois  comme  synonyme  de 

"changement  brusque"  ou  "modification  soudaine"  de  l'état  social 
ou  politique  ou  économique  d'une  société.  Certains  historiens 
n'aiment  pas  le  terme  "révolution"  parce  que,  pris  littéralement, 
il  signifie  un  "tour  complet". 


6.  Qu'est-ce 
quoi? 
Réponse: 
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9.  D'après  l’illustration  "évolution  du  tissage",  pourquoi  est-ce  qu'à  partir  de 
1733  une  machine  telle  que  la  "spinning  Jenny"  était-elle  nécessaire? 
Réponse:  Parce  qu'avec  l'invention  en  1733  de  la  "navette  volante",  le 
travail  accompli  par  m tisseur  avait  augmenté  de  telle  sorte 
qu'une  fileuse  n'était  plus  maintenant  capable  de  lui  fournir  assez 
de  fil.  Il  fallait  alors,  soit  augmenter  le  nombre  de  fileurs  ou 
fileuses,  ou  bien  inventer  une  machine  dont  le  rendement  serait 
compatible  avec  celui  d'un  tisseur  équipé  d'une  navette  volante. 

On  peut  aussi  introduire  ici  l'idée  d'automatisation.  L'automatisation 
représente  une  multiplication  du  nombre  de  machines  tandis  que  le  nombre 
d'ouvriers  nécessaires  pour  accomplir  la  même  tâche  diminue.  Sur  l'illus- 
tration, il  faut,  en  1773,  quatre  fileuses  pour  un  tisseur;  lorsque  la  "spinning 
Jenny"  est  utilisée  en  1764,  il  faut  un  peu  moins  que  deux  fois  plus  de  per- 
sonnes pour  fabriquer  cinq  fois  plus  de  rouleaux  de  tissu! 

10.  Arrivé  en  1805,  d'après  la  même  illustration,  une  "seule"  fileuse  et  m seul 
tisseur  sont  capables  de  fabriquer  combien  de  fois  plus  de  rouleaux  de  tissu 
qu'en  1700? 

Réponse:  64  fois  plus  d'après  l'illustration.  (On  estime  que  le  temps  néces- 
saire pour  accomplir  ces  tâches  est  le  même  dans  les  deux  cas.) 

11.  Quelle  source  d'énergie  a commencé  à se  faire  rare  au  milieu  du  XVIII® 
siècle  et  par  quoi  l'a-t-on  remplacée? 

Réponse:  Le  bois  qu'on  utilisait  pour  faire  du  charbon  de  bois.  Il  a été 
remplacé  par  le  coke  (houille  purifiée). 

12.  Qu'est-ce  qui,  sur  l'illustration  aux  pages  26  et  27  du  livre  Les  débuts  de 
l'industrie,  symbolise  la  croissance  industrielle  du  XIX®  siècle? 
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Fiche  10 
Feuille  de  correction 


CAPITALISME  ET  CROISSANCE  INDUSTRIELLE: 
QUESTIONS/ACTIVITÉS 


1.  (Facultatif  - travail  individuel  ou  de  groupe) 

Préparer  des  affiches  qui  illustrent  respectivement  chaque  principe  du 
capitalisme;  pénurie,  surproduction,  prix  du  consommateur,  offre, 
demande,  marché  libre,  profit,  esprit  d’entreprise,  concurrence,  servage, 
"guerre”  commerciale  au  XVIII^/XIX®  siècle  et  aujourd'hui. 

2.  (Facultatif  « travail  individuel) 

a.  Préparer  une  "page-titre"  dont  les  illustrations  symbolisent  l’évolution 
de  l’industrie  entre  les  années  1700  et  le  début  du  XX^  siècle. 

b.  Préparez  une  "page-titre"  dont  les  illustrations  symbolisent  la  "révolu- 
tion industrielle"  au  XIX^  siècle. 

3.  Répondre  aux  questions  suivantes.  Elle  portent,  en  général,  sur  le  texte; 

Une  approche  théorique  de  la  naissance  et  de  révolution  de  l'économie 
d'entreprise. 

a.  Donner  un  synonyme  d’économie  de  marché  libre. 

Réponse;  Économie  capitaliste,  économie  libérale. 

b.  Quel  type  de  système  économique  est  différent  de  l'économie  de  mar- 
ché libre? 

Réponse;  Économie  planifiée  ou  économie  socialiste  ou  collectiviste. 

c.  Pourquoi  est-ce  qu’au  XII^  siècle  certaines  personnes  (banquiers)  vont 
risquer  d’investir  leur  argent  ou  leurs  biens  pour  financer  les  croi- 
sades? 
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Réponse:  Ils  ont  l’espoir  d'en  tirer  profit.  Ils  espèrent  que  les  "croi- 

sés" rapporteront  des  richesses  et  que  les  itinéraires  qu'ils 
ont  suivis  deviendront  peut-être  des  routes  de  commerce. 
Peut-être  aussi  que  le  caractère  religieux  des  croisades  a 
pu  inciter  davantage  certains  à risquer  leur  avoir. 
Récompense  divine?  Salut  éternel?  Promotion  sociale? 
(La  religion  était  très  importante  en  ces  temps-là.) 

d.  Si  les  cheminées  d'usine  sont  un  des  symboles  qui  illustrent  la  révolu- 
tion industrielle  qu'est-ce  qui  pourrait  symboliser  le  capitalisme  finan- 
cier et  commercial  qui  a précédé  le  capitalisme  industriel? 

Réponse;  Des  boutiques  (leurs  enseignes)  nombreuses. 

Des  banques. 

Les  finances  et  le  commerce  qui  se  font  directement  sur 
les  quais  devant  les  navires  prêts  à partir  et  ceux  qui  sont 
prêts  à être  déchargés. 

e.  Pourquoi  était-il  naturel  que  le  capitalisme  financier  et  commercial 
vienne  en  aide  au  développement  de  l'industrie  de  construction  navale 
au  XVIIIe  et  XIXe  siècle? 

Réponse;  Le  développement  de  nouvelles  techniques  de  navigation  et 
de  construction  de  navires  qui  rendraient  la  navigation  plus 
sûre  et  plus  rapide  profiterait  au  commerce. 

f.  Quelle  est  "l'idée  motrice"  (celle  qui  active)  du  système  économique 
capitaliste?  Pourquoi? 

Réponse;  La  recherche  du  profit.  Sans  cela  le  "capitaliste"  ne  serait 
pas  motivé,  ne  serait  pas  intéressé  et  il  ne  prendrait  pas  de 
risques. 

g.  Comment  le  "mouvement  des  enclosures"  en  Angleterre  a-t-il  satisfait 
les  "principes  du  capitalisme  industriel"  cités  dans  le  texte  de  lecture? 
Réponse;  Lorsque  les  paysans  ont  obtenu  le  droit  de  propriété,  ils  ont 

été  libre  d'entreprendre  l'exploitation  de  leurs  terres  tel 
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qu*ils  voulaient  le  faire  et  en  vue  de  tirer  eux-mêmes  les 
profits  qu'ils  anticipaient.  Parce  que  la  recherche  du  profit 
dépendait  aussi  de  la  demande  des  consommateurs  il  fallait 
que  chaque  exploitant  agricole  essaye  de  faire  mieux  que 
les  autres  (concurrence)  pour  maximiser  ses  chances  de 
bien  vendre  donc  de  profiter. 

h.  On  peut  imaginer  que  certains  producteurs  peuvent  être  tentés  par 
l'idée  de  "profit"  jusqu'au  point  ou  ils  pourraient  en  oublier  quelque  peu 
"la  qualité"  de  leurs  produits.  Quel(s)  principe(s)  du  capitalisme  indus- 
triel devrai(en)t  assurer  que  les  producteurs  vont  continuer  de  produire 
des  biens  "de  bonne  qualité"  et  pourquoi? 

Réponse:  C'est  sur  le  marché  que  se  décide  la  qualité  d'un  produit 

par  rapport  à un  autre.  Tant  que  le  marché  reste  libre 
(sans  contrôle)  la  qualité  d'un  produit  devrait  être  assurée 
par  la  concurrence  entre  les  producteurs  qui  essayent  de 
gagner  ce  marché. 

i.  Quand  le  prix  d'un  produit  est-il  fixé  davantage  par  le  producteur  que 
par  le  marché  (offre  et  demande)?  Exemple. 

Réponse:  Lorsque  ce  produit  est  en  demande  et  est  produit  par  un 

seul  (ou  presque)  producteur:  les  consommateurs  n'ont  pas 
de  choix.  C'est  l'exemple  des  "monopoles"  qui  contrôlent  la 
production  et  la  vente  de  produits  particuliers. 

].  Est-ce  que  les  consommateurs  bénéficient  du  fait  qu'une  compagnie 
industrielle  peut  s'accaparer  "le  monopole"  de  la  fabrication  d'un  pro- 
duit? Pourquoi? 

Réponse:  Non.  Parce  que  le  marché  peut  être  faussé:  le  producteur 

peut  décider  de  l'offre  aussi  bien  que  de  la  consommation 
sans  tenir  compte  de  la  demande.  La  concurrence  n'existe 
plus  et  le  producteur  est  seul  à contrôler  la  qualité  de  ses 
produits. 
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Fiche  13 
Feuille  de  correction 


OÙ  LA  CROISSANCE  INDUSTRIELLE 
S*EST-ELLE  FAITE  SENTIR  EN  PREMIER? 


1.  Comment  les  "conditions  de  travail"  peuvent-elles  influencer  le  développe- 
ment de  l’industrialisation  dans  un  pays  donné? 

Réponse;  Il  faut  fournir  du  travail  pour  produire.  Plus  le  travail  est 

rapidement  bien  exécuté,  plus  la  production  est  grande  et  plus 
les  profits  peuvent  être  importants.  Plus  il  y a de  profits  et  plus 
il  est  possible  de  développer  davantage  une  industrie.  Plus  les 
"conditions  de  travail"  sont  bonnes  et  plus  on  peut  s'attendre  à ce 
que  le  travail  soit  bien  exécuté. 

2.  Pourquoi  le  climat  de  l'extrémité  Nord-Ouest  de  l'Europe  est-il  un  envi- 
ronnement qui  favorise  beaucoup  le  travail? 

Réponse;  Reprendre  les  descriptions  du  texte  (températures,  variations 
annuelles,  précipitations,  etc.) 

Ces  conditions  climatiques  favorisent  une  vie  active  toute 
l'année. 

3.  Pourquoi  l'économie  d'entreprise,  le  capitalisme  financier  et  commercial, 
et  plus  tard  le  capitalisme  industriel  ne  se  sont-ils  pas  rapidement  dévelop- 
pés sur  l'île  de  Vancouver  ou  dans  le  delta  du  Fraser?  (cf.  Atlas) 

Réponse;  Pourquoi  pas,  puisqu'il  semblerait  que  les  conditions  climatiques 

de  cette  région  sont  tout  à fait  propices  au  travail,  donc  tout  à 
fait  propices  au  développement  d'un  "esprit  social  industrieux". 
Le  climat  ce  n'est  pas  tout.  Pour  que  le  travail  de  la  terre  soit 
facile,  il  faut  que  celle-ci  soit  facile  à travailler.  Une  terre 
facile  à travailler  c'est  une  terre  dont  le  sol  est  fertile  et  qui 
comporte  le  moins  possible  d'  "obstacles".  Si  nous  comparons  les 
régions  climatiques  qui  sembleraient  être  des  zones  de  travail 
par  excellence  aux  cartes  "physiques"  qui  leur  correspondent. 
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nous  observons  alors  que  dans  certaines  des  régions  le  terrain  est 
tellement  "accidenté”  que  les  travaux  d’agriculture  deviennent 
des  tâches  très  difficiles,  sinon  insurmontables.  C’est  le  cas  des 
côtes  de  la  Colombie-Britannique  où  les  versants  abrupts  des 
montagnes  descendent  jusqu’à  la  mer  et  où  les  plaines  littorales 
sont  très  peu  nombreuses.  C’est  le  cas  aussi  des  régions  qui 
bordent  les  côtes  nord  de  la  Méditerranée  et  que  nous  avions 
"éliminées”  auparavant. 

4.  Est-ce  que  la  façon  dont  la  population  canadienne  est  concentrée  en  cer- 
tains endroits  répond  à certains  besoins  et  nécessité  de  l’industrialisation? 
Pourquoi? 

Réponse;  Cf.  cartes  de  l’Atlas. 

Une  grande  proportion  de  la  population  canadienne  se  trouve 
dans  les  régions  où  le  climat  est  le  plus  "clément"  (région  côtière 
de  C.-B.  et  sud  de  l’Ontario.)  Ces  deux  régions  sont  actives 
industriellement  parce  qu’elles  sont  à proximité  de  voies  naviga- 
bles favorables  à l'évolution  du  commerce  au  XIX^  siècle  et 
aujourd’hui  encore  (cf.  Grands  lacs  et  détroit  de  Géorgie  (Paci- 
fique). 

5.  Chercher  dans  votre  atlas  où,  dans  les  régions  colonisées  par  les  Européens, 
se  trouvent  aujourd'hui  les  plus  grandes  concentrations  de  population  de 
souche  européenne? 

Réponse;  Amérique  du  Nord  (États-Unis  et  Canada)  et  régions  à proximité 
du  littoral  Atlantique  et  du  sud  des  Grands  lacs  correspondant  à 
un  zone  climatique  des  types  Cfa  et  Cfb  de  l’Atlas  Larousse. 
Régions  du  littoral  du  Pacifique.  Types  Cfb  et  Csl  et  Csa  (cli- 
mat méditerranéen). 

Mexique;  Intérieur  des  terres  (hauts  plateaux)  où  on  retrouve  un 
climat  de  type  Cw  (tempéré  chaud  avec  hivers  secs). 

Amérique  du  Sud;  plus  grande  concentration  de  Rio  de  Janeiro 
(Brésil)  à Buenos  Aires  (Argentine)  le  long  du  littoral  de 
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l'Atlantique  Sud.  Cette  région  a une  zone  climatique  du  type 
Cfa  (climat  tempéré  chaud  sans  saisons  sèches). 

De  la  Colombie  au  Chili  la  population  se  trouve  très  souvent  à 
l'intérieur  des  terres  (Cw)  jusqu'à  Santiago  au  Chili,  où  com- 
mence un  climat  de  type  méditerranéen  le  long  du  littoral  du 
Pacifique. 

Afrique  du  sud;  région  du  Cap  (climat  méditerranéen)  et  le  long 
du  littoral  de  Port  Elizabeth  à Durban  (climats  Cfa  et  Cfb). 
Nouvelle-Zélande;  littoral  (climat  Cfb) 

Australie;  littoral  près  de  Perth  (Australie  Occidentale)  climat 
méditerranéen. 

- littoral  près  d'Adélaide  (Australie  Méridionale) 

- littoral  de  Melbourne  à Brisbane  (zone  de  climat  du  type  Cfb 
et  Cfa). 

Note: 

Faire  comprendre  que  même  si  des  climats  du  type  Cfb  et  Cfa 
sont  assez  semblables,  il  n'en  reste  pas  moins  que  dans  les  ré- 
gions où  Cfa  domine  les  températures  sont  assez  élevées  l'été 
pour  devenir  inconfortables  à une  personne  qui  travaille  à l'exté- 
rieur ou  dans  des  locaux  non  climatisés. 

6.  Qu'est-ce  qui,  au  départ,  semblerait  compromettre  les  chances  du  Mexique 
de  devenir  aussi  "industrialisable"  que  d'autres  pays? 

Réponse;  Les  régions  littorales  du  Mexique  ont  soit  un  climat  tropical 
chaud  et  humide,  ou  un  climat  sec  et  désertique. 

La  population  trouve  les  meilleures  conditions  climatiques  à 
l'intérieur  des  terres  dans  des  régions  assez  hautes  en  altitude  et 
dont  le  terrain  est  très  accidenté.  À cause  de  cela  l'agriculture 
et  les  transports  commerciaux  y sont  moins  faciles. 

Vous  pouvez  faire  remarquer  aux  élèves  que  c'est  aussi  un  peu  le 
cas  de  l'Espagne,  pays  colonisateur  de  beaucoup  de  pays  des 
Amériques.  A partir  du  printemps,  en  Espagne  du  centre  et  du 
sud,  on  travaille  souvent  très  tôt  le  matin  et  tard  le  soir  en 
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s'arrêtant  pour  plusieurs  heures  entre  midi  et  quatre  heures  de 
l'après-midi. 

Cette  coutume  de  s'arrêter  longtemps  a midi  est  encore  en 
vigueur  dans  les  pays  méditerranéens  tels  que  l'Italie  et  la 
France  (2  heures  d'arrêt  en  moyenne  à midi). 

7.  Dessiner  un  tableau  qui  permet  de  récapituler  quelles  sont  les  conditions 
nécessaires  et  favorables  à l'industrialisation  rapide  d'un  pays. 

Réponse:  À inclure  dans  le  tableau: 

- conditions  climatiques  (zones  tempérées,  déserts) 

- ressources  naturelles  et  matières  premières  disponibles 

- degré  d'éducation  en  général  (savoir  et  spécialisation  dans  le 
travail) 

- présence  d'un  marché  domestique  (consommateurs) 

- facilité  d'accès  à des  marchés  extérieurs  (facilités  portuaires, 
navigabilité  des  fleuves,  proximité  des  autres  marchés  pour  la 
vente  ou  l'achat  de  produits) 

- terrain  facilitant  l'agriculture 

- terrain  facilitant  les  transports  domestiques. 


78 


SUGGESTION  D*UN  TABLEAU 


NOM  DU  PAYS; 

CLIMATS;  Cfb 
Cfa 
Csa 
Csb 
autres 

TOPOGRAPHIE; 

Plaines  littorales 
Plaines  intérieures 
Montagnes 
autres 

Transport  terrestre 
intérieur 
avec  autres  pays 

Transport  fluvial 

Transport  maritime 

(facilités  portuaires) 

Ressources  naturelles 
nourriture 
minéraux  et  autres 

Sources  d’énergie 
(présentes  ou  potentielles) 

hydroélectricité 
. charbon 
uranium 
autres 
à importer 

Éducation/ spécialisation 

Potentiel  à développer 

Problèmes  anticipés 

Conclusion 

UTILISER  LE  TABLEAU  POUR.  COMPARER  PLUSIEURS  PAYS  (Ex.î  Brésil  - 
Inde  - Pologne  - Espagne  - Algérie  » Libye  - Nouvelle-Zélande) 
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8.  Quelle  activité  humaine  avait  déjà  évolué  le  plus  au  monde  dans  les  pre- 
mières régions  où  s'est  développée  l'industrialisation? 

Réponse:  L'agriculture  et  l'élevage. 

9.  Pourquoi  le  développement  réussi  de  cette  activité  encourage-t-il  le  déve- 
loppement d'autres  activités  telle  que  l'industrialisation? 

Réponse:  L'agriculture  et  l'élevage  sont  une  source  d'énergie  que  l'homme 
et  les  animaux  de  trait  utilisent.  Plus  cette  source  d'énergie  est 
généreuse  (calories  par  personne)  et  stable  (bien  contrôlée),  plus 
l'homme  et  ses  animaux  de  trait  seront  capables  d'effectuer  du 
travail.  Plus  le  travail  agricole  est  facile  plus  l'homme  a le 
temps  de  faire  autres  choses. 

10.  Selon  vous,  si  tout  à coup  la  production  industrielle  s'arrêtait,  quels  sont  les 
pays  où  les  chances  de  survie  de  toute  la  population  seraient  les  meil- 
leures? Les  pays  où  les  chances  seraient  les  plus  faibles?  Pourquoi? 
Réponse:  a.  Les  pays  qui  produisent  eux-mêmes  assez  de  nourriture  pour 

qu'un  nombre  maximum  de  leurs  habitants  puissent  manger. 

b.  Les  pays  qui,  sans  aide  extérieure,  arrivent  tout  juste  à 
survivre  survivraient  probablement  aussi  bien(mal?)  qu'ils  le 
font  maintenant. 

c.  Les  pays  qui  auraient  le  moins  de  chance  sont  ceux  dont 
l'approvisionnement  en  nourriture  dépend  surtout  de  l'impor- 
tation. 

11.  Pour  qui  une  telle  situation  serait-elle  la  plus  inconfortable? 

12.  Qu'est-ce  qui  se  passerait  au  Canada? 

13.  Est-ce  qu'une  pénurie  de  nourriture  et  d'emplois  a déjà  existé  au  Canada? 
Réponse:  Crise  économique  mondiale  de  1919  à 1932  (Dépression)  (cf. 

Connaissance  du  monde  contemporain,  B.E.  P.  1,  Belin,  pp.144- 
1^5,  photos  pp.  143) 
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Note: 

Au  départ  il  y avait  surproduction  de  la  part  des  agriculteurs  des  pays  les 
plus  développés.  Cependant,  à cause  de  la  chute  des  prix,  cette  surproduc- 
tion a fait  place  à un  arrêt  de  la  production  et  la  plupart  des  agriculteurs 
ont  été  ruinés. 

14.  Est-ce  que  les  choses  que  vous  avez  apprises  jusqu'à  présent  changent  quel- 
que peu  la  manière  dont  vous  considérez  la  question  "Doit-on  limiter  la 
croissance  industrielle?" 

Note: 

Amener  les  élèves  à discuter  le  fait  qu'il  y a plusieurs  points  de  vue  à partir 
desquels  cette  question  peut  être  posée. 

Amener  aussi  les  élèves  à essayer  de  comprendre  pourquoi  cette  question 
est  posée  dans  leur  milieu  en  général. 
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Activité  7:  Les  effets  de  l'industrialisation  au  XIX®  siècle 


I 


QUESTION: 

Quels  ont  été  les  effets  de  l'industrialisation  sur  les  sociétés  du  XIX^  siècle  et 
l'Angleterre  en  particulier? 


BUTS: 


1.  Identifier  les  sources  d'information  disponibles. 

2.  Rassembler,  classifier  et  analyser  des  données. 


3.  Identifier  les  effets  positifs  et  les  effets  négatifs  de  l'industrialisation  au 
XIX^  siècle,  en  Angleterre  en  particulier. 

4.  Écrire  un  rapport  ou  exposé  qui  comportera  les  parties  suivantes;  une 
introduction,  un  développement  ou  exposé  organisé  des  données  recueillies, 
une  conclusion  et,  si  possible,  des  illustrations. 


5.  (Facultatif).  Présenter  oralement  son  propre  rapport  devant  la  classe.  À 
l'issue  de  la  présentation  orale,  justifier  oralement  à la  demande  de  l'ensei- 
gnant ou  d'élèves  certains  points  particuliers  présentés  dans  le  rapport. 


MATÉRIEL: 


- Livre:  Les  débuts  de  Tindustrie 

- Textes,  graphiques,  etc.  qui  accompagnent  cette  unité 

- Cahier  de  l'élève  et  lectures,  fiche  15 
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DURÉE: 


Une  semaine  pendant  laquelle  les  élèves  feront  leurs  travaux  à la  maison  aussi 
bien  qu'à  l'école.  L'enseignant  pourra  en  profiter  pour  encourager  les  élèves, 
pour  les  orienter  dans  leur  recherche,  pour  les  assister  dans  leurs  travaux 
d'organisation  du  rapport  écrit. 

Pendant  cette  semaine,  l'enseignant  pourra  en  profiter  pour  montrer  quelques 
films,  16  mm  ou  fixes,  et  d'autres  illustrations  qu'il/elle  pourrait  avoir  sur  le 
sujet  traité  par  les  élèves.  Ne  pas  hésiter  à donner  un  peu  plus  de  temps  si  vous 
pensez  que  les  élèves  ont  fait  du  bon  travail  jusqu'à  présent  et  qu'un  peu  plus  de 
temps  leur  servirait  à améliorer  la  "présentation"  de  leurs  travaux. 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

1.  Se  rapporter  à la  démarche  à suivre  décrite  pour  les  élèves  (voir  fiche  14). 

2.  Il  est  souhaitable  qu'une  grande  partie  du  travail  se  fasse  en  classe.  Inciter 
les  élèves  à garder  pour  la  maison  les  tâches  qui  sont  les  plus  faciles  à faire 
et/ou  celles  qu'ils  ont  le  plus  de  plaisir  à accomplir.  (Ex.:  les  illustrations) 

3.  Aider  les  élèves  autant  que  possible  (sans  pour  cela  faire  leur  travail)  de 
sorte  qu'ils  produisent  tous  un  travail  satisfaisant. 

4.  Une  fois  que  les  "rapports"  ont  été  corrigés,  il  faudrait  passer  quelques 
minutes  avec  chaque  élève  pour  lui  expliquer  surtout  pourquoi  il/elie  n'a 
peut  être  pas  très  bien  exécuté  tel  ou  tel  point. 

5.  (FACULTATIF)  Poser  la  question  suivante  à la  classe  et  la  discuter  (une 
fois  que  le  rappport  a été  corrigé  et  rendu). 

Pouvez-vous  établir  un  parallèle  entre,  d'une  part,  la  manière  dont  vous 
avez  travcdllé  et  celle  dont  vous  avez  été  évalués  et,  de  l'autre,  ce  qui  se 
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passe  pour  un  travcdlleur  quelconque  dans  une  société  industrialisée  cf  éco- 
nomie libérale? 

Quelques  suggestions  de  discussion  après  que  le  rapport  sera  terminé; 

Est-ce  que  notre  système  d’éducation  permet  à tous  de  choisir  librement 
d'entreprendre  les  études  qu'ils  désirent  faire?  (Liberté  d'entreprise) 

Est-ce  que  notre  système  d'éducation  encourage  la  concurrence  entre  les 
élèves?  (votes,  récompenses,  classements,  etc.) 

Est-ce  que  les  élèves  pensent  a essayer  de  travailler  le  mieux  possible  pour 
avoir  le  métier  qu'ils  veulent?  la  profession  qu'ils  désirent?  pour  pouvoir 
gagner  le  plus  d'argent  possible  plus  tard?  (recherche  du  profit) 

Si  tous  les  élèves  se  préparaient  pour  le  même  métier, 
raient  tous  l'exercer?  (ça  dépend  de  la  "demande") 


est-ce  qu'ils  pour- 

I 
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ÉVALUATION 


Suggestions  Points  maxima 

- le  développement  couvre  assez  bien  le  sujet 

(effets  positifs,  effets  négatifs,  solutions  20 

apportées  aux  problèmes). 

~ la  conclusion  est  l'oeuvre  personnelle  de 

l'élève  (il/elle  exprime  une  ou  des  idées  qui  é 

résument  ou  synthétisent  ou  remettent  en  question 
ce  qu'il/elle  a présenté  dans  son  rapport). 

- l'introduction  est  appropriée  à ce  qui  suit.  4 

- la  présentation  est  claire  (le  rapport  est  facile  à 

lire  et  a comprendre.  Cf.  écriture,  orthographe  et  5 

grammaire). 

- (FACULTATIF)  les  illustations  sont  bien  choisies, 

claires  et  faciles  à interpréter  - elle  permettent  10 

d'en  savoir  et/ou  comprendre  plus  sur  le  sujet  traité. 

TOTAL  SUR  35  ou  45 

NOTE:  Quelle  que  soit  la  méthode  d'évaluation  utilisée,  l'élève  doit  en  connaître  le 

contenu  avant  de  commencer  son  travail. 

P.S.:  On  pourrait  aussi  ajouter  une  note  sur  la  manière  dont  chaque  élève  a 

travaillé  "en  compagnie"  d'autres  élèves  puisqu'une  partie  du  travail  se  fera 
en  classe. 
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Activité  8:  L'État  interventionniste,  le  patronat,  les  salariés 


QUESTION: 

De  quelle  façon  certains  effets  négatifs  du  capitalisme  ont-ils  été  corrigés? 
BUTS: 

1.  Se  renseigner  sur  le  rôle  grandissant  de  l’État  dans  l’économie  et  sur  son 
intervention  pour  corriger  les  insuffisances  du  système. 

2.  Comprendre  ce  que  sont  les  syndicats,  les  unions  ainsi  que  leurs 

4.  S’informer  sur  certaines  réformes  et  solutions  qui  ont  été  mises 
pour  améliorer  la  condition  des  travailleurs. 

DURÉE: 


fonctions, 
en  place 


2-3  périodes 

MATÉRIEL: 

Cahier  de  l’élève 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

NOTE: 

^^\I1  serait  bon  d’identifier  comme  cas  à l’étude  des  conditions  de  travail,  des  rela- 
tions patronat/ouvriers  et  des  mécanismes  disponibles  pour  régler  les  conflits, 
un  exemple  tiré  des  actualités  (ex.:  la  grève  à Gainer’s  en  1986). 


1.  Revoir  avec  la  classe  les  principes  du  capitalisme  ”pur”,  fiche  9 (la  satis- 
faction de  l’intérêt  personnel  - la  libre  concurrence  et  les  profits  - la  non- 
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intervention  de  l’État,  le  marché  libre,  le  droit  à la  propriété  individuelle). 


Expliquer  aux  élèves  que  les  abus  du  système  capitaliste  que  les  élèves  ont 
identifiés  durant  leur  recherche  ont  amené  les  gens  et  les  gouvernements  a 
trouver  des  solutions.  Lire  et  expliquer  les  fiches:  16  - L*intervention  de 
l'État  dans  l'économie,  17  - Le  rôle  de  l'État  dans  le  monde  du  travail,  18  - 
Relations  entre  le  patronat  et  les  salariés  (Noter  que  ces  deux  dernières 
fiches  s'appliquent  au  Québec.  En  Alberta,  les  lois  sont  différentes.)  et  19 
- Rôles,  administrations  et  responsabilités  des  syndicats  et  unions. 

2.  Déterminer: 

la  façon  dont  l’État  a corrigé  les  pires  abus  du  système  capitaliste 
la  façon  dont  les  unions  et  les  syndicats  protègent  les  droits  des  travail- 
leurs, et  les  mécanismes  à leur  disposition 

des  exemples  de  lois/ solutions  qui  assurent  le  bien  être  social  des  travail- 
leurs et  des  gens. 

Comparer  avec  les  conditions  de  travail  et  le  bien  être  social  au 
XIXe  siècle. 


• Étude  de  cas  basée  sur  une  question  d’actualité. 


# 

OPTION: 
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Activité  9:  Caractéristiques  d'un  pays  industrialisé  (facultatif) 


QUESTION: 

Qu'est-ce  qui  caractérise  aujourd'hui  un  pays  industrialisé? 

BUTS: 

1.  Identifier  les  pays  industrialisés  par  opposition  aux  pays  "sous-développés" 
et  aux  pays  "en  voie  de  développement". 

2.  Développer  l'idée  de  "condition  de  vie"  ou  "qualité  de  la  vie". 

MATÉRIEL: 

Pour  l'élève 

* Atlas  Larousse  canadien 

* Fiches;  Ces  fiches  sont  incluses  à la  fin  de  cette  leçon  en  référence  de 

l'enseignant. 

Qu*est-ce  qui  caractérise  aujourd'hui  un  pays  industrialisé? 
Produit  national  brut  dans  le  Monde 
\J<es  conditions  de  vie  selon  le  revenu  per  capita 
\produit  national  brut  - revenus 
Mon  vieux  gros  chandail 

Pour  l’enseignant; 

* Pour  mieux  comprendre  le  monde  contemporain,  Collection  Point, 
Nathan-Technique,  1979,  pages  ^-5,  122-123. 

* Feuille  de  correction  pour  fiche  Qu'est-ce  qui  caractérise  aujourd'hui  un 
pays  industrialisé? 

* Feuille  de  correction  pour  fiche  Produits  national  brut  - Revenus 
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DURÉE: 


Environ  2 classes  de  40  minutes 
DÉMARCHE  À SUIVRE: 


) ’ 1.  Demander  à chaque  élève  d'écrire  ce  qui  constitue  aujourd'hui  un  pays 

industrialisé.  (Durée;  25  minutes). 

2.  Demander  à quelques  élèves  (3  ou  ^■)  de  lire  ce  qu'ils  ont  écrit  et  demander 
aux  autres  s'ils  ont  quelque  chose  à ajouter.  Résumer  la  définition  en 
mettant  l'accent  sur  les  mots  clefs  suivants; 

- usines,  manufactures,  services 

- agriculture  mécanisée 

- large  proportion  des  travailleurs  dans  l'industrie  par  opposition  à l'agri- 
culture 

- conditions  de  vie  semblables  à celle  des  Canadiens  en  général 


3.  Distribuer  la  fiche;  Qu*est-ce  qui  caractérise  aujourd'hui  un  pays  industria- 
lisé? ainsi  que  les  Atlas  Larousse  canadien.  Compléter  les  questions  en 
classe.  Il  serait  préférable  que  les  élèves  passent  d'une  question  ou  activité 
à l'autre  après  que  la  précédente  aura  été  corrigée. 


4.  Distribuer  les  fiches;  Produit  national  brut  dans  le  monde.  Condition  de  vie 
selon  le  revenu.  Produit  national  brut  - Revenus.  Compléter  et  corriger  les 
exercices  en  classe. 

5.  Lire  la  fiche;  Mon  vieux  gros  chandail.  Discuter  des  sentiments  du  héros 
vis-à-vis  du  travail  artisanal,  de  la  consommation,  et  des  raisons  pour  les- 
quelles il  ressent  cela. 

Demander  aux  élèves  de  composer  une  histoire  pour  illustrer  une  valeur  se 
rapportant  au  matérialisme  ou  à la  qualité  de  vie. 
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Option 


QU'EST-CE  QUI  CARACTÉRISE  AUJOURD'HUI  UN  PAYS  INDUSTRIALISÉ? 


Ouvrez  votre  Atlas  Larousse  canadien  à la  page  25  et  regardez  les  cartes  intitulées: 

"Principales  occupations:  économie  mondiale".  Répondez  aux  questions  suivantes  et 

complétez  les  activités  qui  suivent: 

a.  Nommez  les  quatre  types  d'occupations  mentionnés  sur  ces  cartes. 

b.  Donnez  quelques  exemples  ainsi  qu'une  définition  de  services. 

c.  Selon  vous,  qu'est-ce  qu'il  faut  pour  que  beaucoup  de  "services"  soient  fournis 
dans  un  pays?  Pourquoi? 

d.  Qu'est-ce  que  chaque  tranche  de  couleurs  des  cercles  indique  sur  ces  cartes? 

e.  Sous  forme  de  tableau  indiquez  quels  sont  approximativement  les  pourcentages 
de  la  population  active  engagée  dans  chacune  des  quatre  principales  occupa- 
tions, pour  les  pays  suivants:  Canada,  États-Unis,  U.R.S.S.,  Royaume-Uni, 
France,  Allemagne  Occ.,  Italie,  Mexique,  Brésil,  Inde,  Japon,  Australie, 
Thaïlande,  Nigéria,  Pakistan. 
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Agriculture 

Mines 

Industries 

Services 

Canada 

États-Unis 

U.R.S.S. 

France 

Allemagne  Occ. 

Italie 

Mexique 

Brésil 

Inde 

Japon 

Australie 

Thaïlande 

Allemagne  Occ. 

Nigéria 

Pakistan 

e.  Est-ce  que  le  fait  que  dans  certains  cas,  comme  l’Inde  par  exemple,  la  majorité 
de  la  population  active  travaille  dans  l’agriculture,  signifie  qu’un  tel  pays  est  un 
grand  producteur  agricole? 


g* 


Selon  vous,  dans  quels  pays  peut-on  s'attendre  à ce  qu'il  y ait  le  plus  d'automati- 
sation dans  l'agriculture  aussi  bien  que  dans  l'industrie?  Pourquoi? 


t 


h.  Sur  ces  cartes  de  l'économie  mondiale,  qu'est-ce  qui  indique  le  mieux  la  qualité 
de  la  vie  de  chaque  pays  et  pourquoi? 

i.  D'après  les  données  des  cartes,  la  grandeur  de  la  population  active  associée  aux 
services  est  proportionnelle  à quoi?  Comment  et  pourquoi? 

j.  Si  on  compare  d'une  part  la  distribution  des  occupations  en  France,  en  Belgique, 
aux  Pays-Bas,  au  Danemark,  en  Allemagne  Occidentale,  en  Suède  et  en  Italie  à 
celle  de  l'Allemagne  de  l'Est,  de  la  Pologne,  de  la  Tchécoslovaquie,  de  la 
Hongrie,  de  la  Bulgarie  et  de  l'U.R.S.S.,  on  s'aperçoit  que  la  proportion  de  la 
population  active  dans  l'industrie  est  a peu  près  la  même  dans  tous  ces  pays 
(entre  30%  et  ^0%).  Quelle  différence  y a-t-il  cependant  entre  ces  deux 
groupes  de  pays?  Comment  pouvez-vous  l'expliquer? 

c 

k.  Puisqu'il  semble  que  tous  les  pays  ne  sont  pas  aussi  industrialises  les  uns  que  les 
autres,  comment  proposez-vous  de  les  catégoriser? 
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Option 

Feuille  de  correction 


QU'EST-CE  QUI  CARACTÉRISE  AUJOURD'HUI  UN  PAYS  INDUSTRIALISÉ? 


Ouvrez  votre  Atlas  Larousse  canadien  à la  page  25  et  regardez  les  cartes  intitulées; 
"Principales  occupations;  économie  mondiale". 

Répondez  aux  questions  suivantes  et  complétez  les  activités  qui  suivent. 

a.  Nommez  les  quatre  types  d'occupations  mentionnés  sur  ces  cartes. 

b.  Donnez  quelques  exemples  ainsi  qu'une  définition  de  services. 

Réponse;  Les  diagrammes  de  la  carte  incluent  les  transports,  le  commerce,  la 
fourniture  d'électricité,  d'eau,  etc.  On  peut  ajouter  les  occupations 
qui  se  rattachent  a l'éducation,  à la  médecine  (hôpitaux),  aux  com- 
munications (postes,  radiodiffusion),  à la  police,  aux  pompiers,  etc. 
Les  services  sont  les  produits  de  certaines  activités  destinées  a 
satisfaire  un  besoin  humain.  Ces  produits  ne  se  présentent  pas  sous 
forme  matérielle. 

c.  Selon  vous,  qu'est-ce  qu'il  faut  pour  que  beaucoup  de  "services"  soient  fournis 
dans  un  pays?  Pourquoi? 

Réponse;  Il  faut  que  ce  pays  ou  plutôt  les  gens  qui  y habitent  puissent  payer 

pour  ces  services  parce  que  les  services  coûtent  au  lieu  de  rapporter 
à l'État. 

d.  Qu'est-ce  que  chaque  tranche  de  couleur  des  cercles  indique  sur  ces  cartes? 
Réponse;  Le  pourcentage  de  la  population  active  (pas  de  la  population  totale 

du  paysl)  engagée  dans  une  certaine  occupation. 

e.  Sous  forme  de  tableau  indiquez  quels  sont  approximativement  les  pourcentages 
de  la  population  active  engagée  dans  chacune  des  quatre  principales  occupations 
pour  les  pays  suivants; 
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Canada,  États-Unis,  U.R.S.S.,  Royaume-Uni,  France,  Allemagne  Occ.,  Italie, 
Mexique,  Brésil,  Inde,  Japon,  Australie,  Thaïlande,  Nigeria,  Pakistan. 


PRIMAIRE  SECONDAIRE  TERTIAIRE 

Agriculture 

Mines 

Industries 

Services 

1,  Canada 

2.  États-Unis 

3 

15. 

f.  Est-ce  que  le  fait  que  dans  certains  cas,  comme  l’Inde  par  exemple,  la  majorité 
de  la  population  active  travaille  dans  l’agriculture,  signifie  qu’un  tel  pays  est  un 
grand  producteur  agricole? 

Réponse:  Non,  parce  qu’il  se  peut  que  le  travail  agricole  dans  ce  pays  se  fasse 

surtout  à la  main  et  nécessite  donc  plus  de  main-d’oeuvre  en  compa- 
raison avec  un  pays  ou  l’agriculture  est  hautement  mécanisée  et 
automatisée. 

Selon  vous,  dans  quels  pays  peut-on  s’attendre  a ce  qu’il  y ait  le  plus  d’automati- 
sation dans  l’agriculture  aussi  bien  que  dans  l’industrie?  Pourquoi? 

Réponse:  Dans  les  pays  ou  le  pourcentage  de  la  population  active  agricole  est 

la  plus  faible. 

Cela  indique  que  dans  ces  pays,  il  faut  moins  de  personnes,  compara- 
tivement, pour  répondre  aux  besoins  alimentaires  de  la  population 
qu’il  n’en  faut  dans  d’autres  pays.  On  peut  aussi  présumer  que  plus 
les  instruments  et  les  méthodes  employés  dans  l’industrie  sont 
sophistiqués  ou  avancés,  plus  les  instruments  et  méthodes  en  agri- 
culture le  seront  aussi. 


9^ 


h.  Sur  ces  cartes  de  l'économie  mondiale,  qu'est-ce  qui  indique  le  mieux  la  qualité 
de  la  vie  de  chaque  pays  et  pourquoi? 

Réponse;  La  proportion  de  la  population  active  dans  les  services.  Plus  elle  est 
grande,  plus  la  vie  doit  y être  facilitée. 

Cette  hypothèse  est  basée  sur  la  considération  suivante;  plus  il  y a 
de  services  et  de  besoins  humains  satisfaits,  meilleure  est  la  qualité 
de  vie. 

i.  D'après  les  données  des  cartes,  la  grandeur  de  la  population  active  associée  aux 
services  est  proportionnelle  à quoi?  Comment  et  pourquoi? 

Réponse;  Elle  est  proportionnelle,  en  général,  au  nombre  de  travailleurs  dans 
le  secteur  industriel.  Plus  ces  derniers  sont  nombreux,  plus  il 
semble  que  le  secteur  des  services  est  grand. 

C'est  sans  doute  parce  que  plus  un  pays  produit  industriellement, 
plus  il  peut  se  permettre  de  répondre  aux  besoins  autres  qu'alimen- 
taires de  sa  population.  On  pourrait  aussi  présumer  que  plus  il  y a 
de  gens  qui  travaillent  dans  l'industrie,  plus  ce  pays  et  chaque  indi- 
vidu ont  besoin  de  services. 


Si  on  compare  d'une  part  la  distribution  des  occupations  en  France,  en  Belgique, 
aux  Pays-Bas,  au  Danemark,  en  Allemagne  Occidentale,  en  Suède  et  en  Italie  à 
celles  de  l'Allemagne  l'Est,  de  la  Pologne,  de  la  Tchécoslovaquie,  de  la  Hongrie, 
de  la  Bulgarie  et  de  l'U.R.S.S.,  on  s'aperçoit  que  la  proportion  de  la  population 
active  dans  l'industrie  est  à peu  près  la  même  dans  tous  ces  pays  (entre  30%  et 
40%).  Quelle  différence  y a-t-il  cependant  entre  ces  deux  groupes  de  pays? 
Comment  pouvez-vous  l'expliquer? 

Réponse;  Les  services  occupent  beaucoup  plus  de  travailleurs  dans  les  pays  du 
premier  groupe  (cf.  France,  etc.)  que  dans  ceux  du  second  (cf. 
Allemagne  de  l'Est,  etc.).  C'est  le  contraire  quant  aux  activités 
agricoles. 


f 
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L'enseignant  peut  accepter  les  explications  ou  hypothèses  suivantes: 

- Les  pays  du  deuxième  groupe  préfèrent  employer  plus  de  personnes  que  de 
machines  dans  l'agriculture. 

“ Les  pays  du  deuxième  groupe  mettent  moins  l'accent  sur  les  services. 

“ L'agriculteur  et  les  services  du  deuxième  groupe  sont  en  voie  de  développe- 
ment par  rapport  à ceux  du  premier  groupe. 

L'enseignant  peut  ajouter  les  informations  suivantes: 

- Les  pays  du  deuxième  groupe  appartiennent  au  "Bloc  de  Varsovie"  ou  pays 
alliés  sous  régime  socialiste-communiste. 

- Les  pays  du  deuxième  groupe  seront  étudiés,  en  particulier  l'U.R.S.S.,  dans 
l'unité  suivante  9B  dont  le  titre  est:  "Économie  planifiée"  et  dont  l'objectif 
est  de  présenter  un  système  socio-économique  différent  de  celui  de  pays 
comme  le  Canada. 

Notes  Aux  yeux  des  pays  capitalistes,  le  rendement  du  secteur  agricole  des 
pays  communistes  est  inférieur  à celui  des  pays  industrialisés  capita- 
listes parce  qu'il  n'est  pas  dans  les  mains  d'intérêts  privés  et  que 
l'approvisionnement  en  machinerie  agricole  est  décidé  centralement  par 
les  gouvernements  et  non  pas  par  les  agriculteurs. 

Les  pays  capitalistes  ou  d'économie  libérale  favorisent  la  concurrence 
et  de  ce  fait,  il  peut  exister  plusieurs  organismes  qui,  en  concurrence, 
offrent  les  mêmes  services.  Les  pays  capitalistes  ont  tendance  a favo- 
riser la  "connaissance"  des  besoins  humains  tandis  que  les  pays  sous  un 
régime  socialiste-communiste  s'efforcent  de  régulariser  et  d'unifor- 
miser de  tels  besoins,  voire  d'interdire  la  satisfaction  de  certains  de  ces 
besoins. 

k.  Puisqu'il  semble  que  tous  les  pays  ne  sont  pas  aussi  industrialisés  les  uns  que  les 

autres,  comment  proposez-vous  de  les  catégoriser? 

Réponse:  Les  activités  suivantes  vont  répondre  a cette  question. 
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DONNÉES  SUR  LA  POPULATION  MONDIALE 
197S 
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OPTION 


PRODUIT  NATIONAL  BRUT  - REVENU  PER  CAPITA 


À partir  des  cartes  et  diagrammes  des  pages  12-13,  2^  et  25  de  l'Atlas  Larousse 

canadien,  ainsi  que  des  fiches,  complétez  les  activités  suivantes: 

a.  Quelle(s)  relation(s)  y a-t-il  entre  les  données  présentées  dans  l'atlas  aux  pages 
12-13  (Principaux  pays  industriels),  page  24  (Revenu  national  par  habitant)  et 
page  25  (Principales  occupations)? 

b.  Quelle(s)  relation(s)  y a-t-il  entre  les  cartes  "Revenu  national"  et  "Urbanisation" 
de  la  page  24  de  l'atlas?  Pouvez-vous  l'expliquer? 

c.  Nommez  cinq  pays  dont  les  P.N.B.^  sont  les  plus  hauts  du  monde. 

d.  Est-ce  que  le  P.N.B.  de  ces  5 pays  est  haut  uniquement  grâce  à leur  force  indus- 
trielle? Élaborez. 

e.  D'après  les  notes  que  vous  avez  prises  récemment  et  les  lectures,  pouvez-vous 
résumer  quelles  sont  les  caractéristiques  des  pays  les  plus  développés  industriel- 
lement?2 

f.  Vous  avez  entendu  parler  de  "Revenu  national  per  capita",  de  "Produit  intérieur 
brut",  de  "Produit  national  brut",  voici  leurs  définitions: 

i.  Revenu  national  per  capita  (ou  "par  habitant"):  c'est  la  valeur  de  pro- 
duction nationale  de  produits  et  de  services  plus  la  balance  des  revenus 


^ P. N. B.:  Produit  national  brut:  ensemble  de  production  globale  d'un  pays  et  des 
achats  à l'extérieur  pendant  une  année  donnée. 

^ Les  pays  "sous-développés"  et  les  pays  "en  voie  de  développement"  sont  souvent 
appelés  pays  du  Tiers-monde. 
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OPTION 
Feuille  de  correction 


PRODUIT  NATIONAL  BRUT  - REVENU  PER  CAPITA 


À partir  des  cartes  et  diagrammes  des  pages  12-13,  24  et  25  de  l’Atlas  Larousse 
canadien,  ainsi  que  des  informations  données  sur  les  fiches  ci-jointes,  complétez  les 
activités  suivantes: 


a»  Quelles(s)  relations(s)  y a-t-il  entre  les  données  présentées  dans  l’atlas  aux 
pages  12-13  (Principaux  pays  industriels),  page  24  (Revenu  national  par  habi- 
tant) et  page  25  (Principales  occupations)? 

Réponse:  Les  pays  dont  le  revenu  national  par  habitant  est  le  plus  haut  sont  en 
général  les  pays  qui  ont  les  plus  grandes  proportions  d’individus  occu- 
pés dans  l'industrie. 

b.  Quelles(s)  relations(s)  y a-t-il  entre  les  cartes:  "Revenu  national’’  et  "Urbanisa- 
tion" de  la  page  24  de  l’atlas?  Pouvez-vous  l’expliquer? 

Réponse:  En  général,  les  pays  qui  ont  le  plus  haut  "revenu  national  par  habi- 
tant" ont  le  plus  haut  taux  d’urbanisation  et  les  plus  faibles  pourcen- 
tages de  la  "population  dont  l’agriculture  constitue  le  moyen  d’exis- 
tence". 

Ceci  s’explique  surtout  par  le  fait  que  ces  pays  sont  les  plus  industria- 
lisés et  que  leur  population  est  surtout  centralisée  autour  des  usines  à 
proximité  desquelles  se  sont  établies  les  grandes  villes. 

c.  Nommez  cinq  pays  dont  le  "Revenu  par  habitant"  ou  P.N.B.l  sont  les  plus  hauts 
du  monde. 

Réponse:  Canada,  États-Unis,  Suède,  Suisse  et  Koweit. 


1 


Produit  national  brut:  ensemble  de  production  globale  d’un  pays  et  de  ses  achats  a 
l’extérieur  pendant  une  année  donnée. 
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d.  Est-ce  que  le  P.N.B.  de  ces  5 pays  est  haut  uniquement  grâce  à leur  force  indus- 
trielle? Élaborer. 

Réponse:  Non,  le  Canada  et  la  Suède  dépendent  aussi  des  matières  premières 
domestiques  qu'ils  produisent  et  exportent. 

La  Suisse  dépend  de  ses  services  internationaux  tels  que  les  banques 
et  les  compagnies  d'assurance. 

Le  Koweit  doit  son  P.N.B.  à sa  richesse  en  pétrole  et  au  fait  que  sa 
population  est  faible  par  rapport  aux  revenus  rapportés  par  son 
pétrole. 


111. 


D'après  les  notes  que  vous  avez  prises  récemment  et  ces  fiches,  pouvez-vous 
résumer  quelles  sont  les  caractéristiques  des  pays  les  plus  développés  industriel- 

lement?2 

Réponse;  i.  Ils  ont  un  revenu  per  capita  élevé. 

ii.  La  majorité  de  leur  population  est  urbaine  et  active  dans  l'indus- 
trie. 

Les  services  médicaux  et  de  santé  y sont  plus  développés  (meil- 
leure espérance  de  vie  et  plus  faible  mortalité  infantile). 

Ajouter  que; 

- Les  gens  y sont  les  mieux  nourris  (plus  forte  consommation  de 
calories  per  capita)  et  leurs  dépenses  alimentaires  sont  faibles 
par  rapport  à leurs  autres  dépenses. 

- Les  services  y sont  nombreux  (cependant  plus  faibles  dans  les 
pays  d'économie  planifiée). 

- Iis  ont  plus  d'argent  à dépenser  sur  des  besoins  autres  qu'ali- 
mentaires. 

- Ils  consomment  plus  d'énergie  par  habitant. 

- Ils  sont  mieux  éduqués.  Ils  passent  plus  de  temps  à étudier. 
Aujourd'hui,  les  pays  les  plus  développés  sont  des  pays  d'écono- 
mie libérale  ou  de  marché  libre.  Exemples;  États-Unis, 


^ Les  pays  "sous-développés"  et  les  pays  "en  voie  de  développement"  sont  souvent 
appelés  pays  du  Tiers-monde. 
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qui  viennent  de  l'étranger.  Le  tout  est  divisé  par  le  nombre  d'individus 
qui  vivent  dans  le  pays. 

ii.  Le  P.I.B.  (Produit  intérieur  brut)  est  une  mesure  de  la  valeur  de  pro- 
duction totale  des  branches  économiques  (y  compris  les  services)  dimi- 
nuée de  la  valeur  des  consommations  intermédiaires  de  chaque  branche 
économique  en  question. 

iii.  Le  P.N.B.  (Produit  national  brut)  c'est  le  P.I.B.  auquel  on  ajoute  la 
valeur  des  revenus  qui  viennent  de  l'étranger  moins  les  revenus  payés  à 
l'étranger.  C'est  comme  le  revenu  national. 

iv.  Le  produit  national  net,  c'est  comme  le  P.I.B.  mais  sans  inclure  la 
valeur  des  services. 

Quel  est  le  "revenu  par  habitant"  dans  un  pays  dont  le  revenu  national  est  de 
50  000  000  $ et  dont  la  population  totale  est  de  8 000  habitants? 

g.  Est-ce  que  toutes  les  caractéristiques  des  conditions  de  vie  qui  sont  basées  sur 
des  statistiques  telles  que  le  P.N.B.  par  habitant,  représentent  vraiment  les 
conditions  de  vie  de  tous  les  habitants  du  pays  en  question?  Pourquoi? 

h.  Si  on  admet  que  les  "conditions  de  vie"  dans  un  pays  dépendent  en  grande  partie 
de  la  "richesse"  d'un  pays,  pensez-vous  que  l'idée  de  limiter  la  croissance  indus- 
trielle soit  une  idée  universelle?  Pourquoi? 

i)  Est-ce  que,  selon  vous,  dans  le  pays  où  les  conditions  de  vie  sont  moins  bonnes 
qu'au  Canada  par  exemple,  les  gens  ont  en  général  les  mêmes  idées  que  les 
Canadiens  en  ce  qui  concerne  la  "qualité  de  la  vie"?  Pourquoi? 

j)  Selon  vous,  est-ce  que  beaucoup  ou  peu  de  gens  des  pays  sous-développés  aime- 
raient avoir  l'emploi  de  Mike  (cf.  Mike)?  Pourquoi? 
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k)  Selon  vous,  qu'est-ce  qu'une  grande  production  et  une  consommation  de  biens 
matériels  satisfont  le  plus?  La  condition  de  vie  ou  la  qualité  de  la  vie?  Pour- 
quoi? 

l)  Selon  vous,  par  quoi  Monsieur  Tech  (cf.  film  Island  of  Dreams)  et  Mike  sont-ils 
le  moins  satisfaits?  Leur  condition  de  vie  ou  la  qualité  de  la  vie  qu'ils  mènent? 

Pourquoi? 

m)  Pour  répondre  à la  demande  de  plus  en  plus  croissante  pour  certains  biens  maté- 
riels, la  plupart  des  industries  ont  développé  des  méthodes  de  fabrication  et  ont 
utilisé  des  sources  d'énergie  qui  permettent  de  produire  davantage,  plus  rapide- 
ment et  par  conséquent,  à un  prix  plus  avantageux  pour  les  consommateurs. 
Citez  quelques  exemples  de  tels  biens  qui  ont  permis  d'améliorer  les  conditions 
de  vie  de  leurs  consommateurs  mais  qui  ont  aussi  nui  à la  qualité  de  la  vie  à 
laquelle  certaines  personnes  ou  la  société  en  générai  aspirent. 

Exemple:  Pour  répondre  à la  demande  d'électricité  comme  source  de  lumière  et 
de  chaleur,  on  a développé  comme  alternative  à l'utilisation  du  charbon,  du 
pétrole  et  du  gaz  naturel,  des  centrales  nucléaires.  Par  contre,  les  dangers  d'un 
malfonctionnement  de  ces  centrales  et  les  risques  de  contamination  dus  à ces 
déchets  ont  fait  naître  une  certaine  anxiété  dans  la  société. 
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Canada,  Allemagne  de  l’Ouest,  France,  Royaume-Uni,  Australie, 
Suède,  Nouvelle-Zélande,  etc.) 

Note:  Tous  les  pays  d'économie  libérale  ne  sont  pas  obligatoire- 
ment tous  très  développés  du  côté  industriel. 

f.  Vous  avez  entendu  parler  de  "Revenu  national  per  capita",  de  "Produit  intérieur 
brut",  de  "Produit  national  brut",  voici  leurs  définitions: 

i.  Revenu  national  per  capita  (ou  "par  habitant"):  c'est  la  valeur  de 
production  nationale  de  produits  et  de  services  plus  la  balance 
des  revenus  qui  viennent  de  l'étranger.  Le  tout  est  divisé  par  le 
nombre  d'individus  qui  vivent  dans  le  pays. 

ii.  Le  P.I.B.  (Produit  intérieur  brut)  est  une  mesure  de  la  valeur  de 
la  production  totale  des  branches  économiques  (y  compris  les 
services)  diminuée  de  la  valeur  des  consommations  intermé- 
diaires de  chaque  branche  économique  en  question. 

iii.  Le  P.N.B.  (Produit  national  brut):  c'est  le  P.I.B.  auquel  on 
ajoute  la  valeur  des  revenus  qui  viennent  de  l'étranger  moins  les 
revenus  payés  à l'étranger.  C'est  comme  le  revenu  national. 

iv.  Le  Produit  national  net:  c'est  comme  le  P.I.B.  mais  sans  inclure 
la  valeur  des  services. 

Quel  est  le  "revenu  par  habitant"  dans  un  pays  dont  le  revenu 
national  est  de  50  000  000  $ et  dont  la  population  totale  est  de 
8 000  habitants. 

Réponse:  50  000  000  = 6 250  $ 

8 000 

g.  Est-ce  que  toutes  les  caractéristiques  des  conditions  de  vie  qui  sont  basées  sur 
des  statistiques  comme  que  le  P.N.B.  par  habitant,  représentent  vraiment  les 
conditions  de  vie  de  tous  les  habitants  du  pays  en  question?  Pourquoi? 
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Réponse:  Non.  Parce  qu'en  réalité,  le  partage  des  revenus  et  des  services  ne  se 
fait  pas  également. 

Si  on  admet  que  les  "conditions  de  vie"  dans  un  pays  dépendent  en  grande  partie 
de  la  "richesse"  d'un  pays,  pensez-vous  que  l'idée  de  limiter  la  croissance  indus- 
trielle soit  une  idée  universelle?  Pourquoi? 

Est-ce  que,  selon  vous,  dans  les  pays  où  les  conditions  de  vie  sont  moins  bonnes 
qu'au  Canada  par  exemple,  les  gens  ont  en  général  les  mêmes  idées  que  les 
Canadiens  en  ce  qui  concerne  la  "qualité  de  la  vie"?  Pourquoi? 

Selon  vous,  est-ce  que  beaucoup  ou  peu  de  gens  des  pays  sous-développés  aime- 
raient avoir  l’emploi  de  Mike  (cf.  Mike)?  Pourquoi? 

Selon  vous,  qu'est-ce  qu'une  grande  production  et  une  consommation  de  biens 
matériels  satisfont  le  plus?  La  condition  de  vie  ou  la  qualité  de  la  vie?  Pour- 
quoi? 

Selon  vous,  par  quoi  Monsieur  Tech  (cf.  film  Island  of  Dreams)  et  Mike  sont-ils 
le  moins  satisfaits?  Leur  condition  de  vie  ou  la  qualité  de  la  vie  qu'ils  mènent? 
Pourquoi? 

Pour  répondre  à la  demande  de  plus  en  plus  croissante  pour  certains  biens  maté- 
riels, la  plupart  des  industries  ont  développé  des  méthodes  de  fabrication  et  ont 
utilisé  des  sources  d'énergie  qui  permettent  de  produire  davantage,  plus  rapide- 
ment et  par  conséquent,  à un  prix  plus  avantageux  pour  les  consommateurs. 
Citez  quelques  exemples  de  tels  biens  qui  ont  permis  d'améliorer  les  conditions 
de  vie  de  leurs  consommateurs  mais  qui  ont  aussi  nui  à la  qualité  de  la  vie  à 
laquelle  certaines  personnes  ou  la  société  en  général  aspirent. 

Exemple;  Pour  répondre  à la  demande  d'électricité,  comme  source  de  lumière 
et  de  chaleur,  on  a développé  comme  alternative  a l'utilisation  du  charbon,  du 
pétrole  et  du  gaz  naturel,  des  centrales  nucléaires.  Par  contre,  les  dangers  d'un 
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consommation  et  complètent  la  fiche  21:  Quel  est  le  niveau  de  con- 
sommation de  la  famille? 

2.  Lire  et  discuter  des  fiches  22;  Les  facteurs  déterminant  de  la  consom- 
mation et  23;  Le  phénomène  de  la  publicité. 

Faire  ressortir; 

• ce  qui  détermine  la  consommation 

• l'influence  qu'a  la  publicité  sur  les  consommateurs 

» les  techniques  utilisées  par  la  publicité  pour  vendre 

• la  désuétude  planifiée 

3.  Lire  la  fiche  24;  La  société  de  conservation. 

Évaluer  l'influence  de  la  consommation  sur  l'environnement  et  sur  la 
façon  dont  la  société  moderne  vit  par  rapport  au  Tiers-monde. 

4.  Demander  aux  élèves  de  faire  une  des  activités  suivantes  au  choix. 

a.  En  équipe  de  trois  ou  quatre  élèves,  trouver  les  raisons  qui  inci- 
tent certaines  personnes  à adopter  les  comportements  suivants; 

i.  choisir  une  marque  de  produit  et  ne  jamais  changer; 

ii.  acheter  délibérément  des  produits  inutiles  et  coûteux; 

iii.  acheter  des  biens  et  ne  pas  être  en  mesure  de  les  payer. 

b.  Montrer  qu'il  peut  y avoir  une  divergence  d'opinion  ou  d'attitude 
entre  le  consommateur  et  le  producteur  sur  les  points  suivants; 

i.  la  qualité,  la  durée  ou  l'utilité  d'un  produit; 

ii.  la  concurrence; 

iii.  le  prix  des  biens; 

iv.  la  protection  de  l'environnement 

c.  Apporter  en  classe  un  message  publicitaire  publié  dans  un  journal 
ou  une  revue.  Les  élèves  déterminent  quels  messages  méritent  le 
premier  et  le  dernier  prix  selon  les  critères  de  la  qualité  de 
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l'image  et  du  texte  (fond  et  forme)  et  de  la  qualité  de  l'informa- 
tion. 

En  équipe  de  deux  élèves,  recomposer  le  message  publicitaire  qui 
a gagné  le  dernier  prix. 

d.  Développer  un  questionnaire  et  faire  un  sondage  auprès  d'élèves 
de  la  7^  ou  8®  année  sur  un  des  produits  à la  mode.  À la  suite  du 
sondage,  sensibiliser  les  élèves  auprès  de  qui  l'enquête  a été  faite 
à l'influence  de  la  consommation  et  de  la  publicité  dans  notre  vie. 

Réf  .î  Cours  Circuit  - Éducation  économique  - HRW  Ltée 

B.  Matériaiisme/qualité  de  vie 

1.  En  introduction,  les  élèves  pourraient  effectuer  une  enquête  auprès  de 
leurs  parents  et  amis  sur  le  travail  et  leur  degré  de  satisfaction,  afin 
d'identifier  les  caractéristiques  positives  et  négatives  du  milieu  du 
travail. 

a.  Développer  avec  les  élèves  un  questionnaire  en  établissant 
exactement  les  facteurs/réponses  qu'on  veut  obtenir. 

Exemples;  travail  stimulant/monotone,  horaire  de  travail/flexibi- 
lité, liberté/manque  de  liberté,  travail  de  groupe/seul,  responsabi- 
lité, salaire,  relations  avec  les  autres  employés/patrons,  variété, 
sécurité,  travail  manuel/intellectuel,  etc. 

b.  Une  fois  le  sondage  effectué,  établir  avec  la  classe  les  caractéris- 
tiques qui  rendent  un  travail  attrayant,  et  celles  qui  rendent  un 
travail  ennuyant. 

2.  Lire  les  fiches  25,  26  et  27:  La  technologie  et  la  qualité  de  la  vie  des 
travailleurs.  Le  stress  dans  la  vie  des  travailleurs  et  Le  matérialisme 
dans  la  société  industrielle.  Comparer  les  caractéristiques  du  travail 
de  3ohn  Adams  et  de  celui  de  Martin  Palmer,  ainsi  que  celles  qui 
causent  le  stress,  avec  celles  identifiées  à la  suite  du  sondage. 
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malfonctionnement  de  ces  centrales  et  les  risques  de  contamination  dus  à ces 
déchets  ont  fait  naître  une  certaine  anxiété  dans  la  société. 

Réponses  suggérées; 

automobiles,  avions/pollution 
pesticides/contamination  de  l’environnement 
industrie  forestière/défrichement 
etc. 

* NOTE;  Une  fois  que  les  élèves  auront  discuté  leurs  réponses  à la  dernière 
question  "m”,  ne  pas  hésiter  à revenir  aux  questions  précédentes,  à 
savoir  de  "h"  à "m". 
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OPTION 


MON  VIEUX  GROS  CHANDAIL 


3*ai  encore  eu  un  chandail  de  laine  pour  Noël.  C’est  le  quatrième  que  je  reçois 
depuis  quinze  ans  que  j'habite  au  Canada.  C’est  ma  fille  qui  me  les  achète  sinon  je 
porterais  toujours  mon  vieux  gros  chandail.  Celui-ci,  ça  fait  plus  de  quinze  ans  que 
je  l’ai.  C’est  ma  soeur  qui  l’a  tricoté  avant  mon  départ  pour  le  Canada;  c’était  un 
cadeau  d’adieu.  Chez  nous  tout  le  monde  portait  le  même  genre  de  chandail  en 
laine.  De  la  laine  qui  venait  directement  des  moutons  du  village  ou  des  alentours. 
Regardez-le.  Il  y en  avait  jamais  un  de  pareil  que  les  autres  parce  que  celles  qui  les 
tricotaient  s’arrangeaient  toujours  pour  alterner  la  laine  blanche,  la  grise  et  la  brune 
de  façons  différentes.  Ça  tient  chaudl  Celui-ci  est  plus  épais  que  ceux  qu’on  portait 
chez  nous  parce  que  je  pense  que  ma  soeur  croyait  qu’il  faisait  toujours  très  très 
froid  au  Canada. 

Quand  on  était  petit  on  passait  ces  chandails  de  frère  en  frère.  Même  de  soeur  en 
frèrel  Mon  premier  chandail  neuf,  je  l’ai  eu  quand  j’avais  seize  ans  et  je  l'ai  donné  à 
un  de  mes  neveux  avant  de  partir  pour  le  Canada.  3’en  avais  pas  besoin  de  deux. 
La-bas,  je  travaillais  dans  les  champs  et  ici  je  travaille  dehors  aussi:  je  construis 
des  charpentes  de  maison.  La  laine  ça  tient  chaud.  Les  chandails  que  ma  fille 
m'achète,  je  les  porte  à la  maison  pour  lui  faire  plaisir.  Elle  n’aime  pas  que  je  porte 
toujours  mon  vieux  chandail.  Elle  aimerait  bien  que  je  porte  ceux  qu’elle  m’achète 
pour  aller  travailler  ou  quand  je  suis  à la  campagne.  J’ai  essayé  mais  je  trouve  qu’ils 
ne  tiennent  pas  le  coup;  ils  se  décousent  souvent  et  ils  se  déforment  aux  coudes. 

Ma  fille  m’a  bien  dit  que  pour  le  prix  qu’ils  coûtaient,  je  pouvais  changer  de  chandail 
deux  fois  par  an  si  je  voulais.  C’est  ce  que  les  jeunes  font  sur  le  chantier;  dès  qu'il  y 
a des  trous  ou  des  taches  sur  leurs  pantalons  ou  sur  leurs  chemises,  ils  les  laissent  de 
côté.  Sur  le  chantier,  pas  besoin  de  chercher  bien  loin  si  on  a besoin  d’un  chiffon! 

Dans  les  magasins,  j’ai  vu  des  chandails  de  laine  qui  ne  coûtent  pas  plus  que  ce  que  je 
gagne  en  une  heure  de  travail  supplémentaire.  L’été  quand  on  fait  des  semaines  de 
cinquante  heures  et  plus,  je  pourrais  en  acheter  plus  d’une  douzaine  par  semaine. 
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Depuis  que  ma  femme  est  morte,  c'est  ma  fille  qui  s'occupe  de  l'argent.  C'est  mieux 
comme  çal  Un  jour,  après  la  paye,  je  suis  allé  dans  les  magasins.  J'y  suis  resté 
pendant  deux  heures  et  puis  je  suis  sorti  en  courant.  Je  voulais  tout  acheterl  Je 
pouvais  tellement  acheter  de  choses  que  je  serais  devenu  l'homme  le  plus  riche  de 
mon  village.  Je  ne  sais  pas  pourquoi  ou  comment,  mais  tout  à coup,  j'ai  eu  peur. 
Quand  même  je  pense  qu'un  de  ces  jours  pour  faire  plaisir  à ma  fille,  je  vais  m'ache- 
ter un  bon  chandail  de  laine  comme  celui  que  porte  un  des  jeunes  qui  travaille  avec 
moi.  Ça  fait  deux  ans  que  je  le  vois  avec  ça.  Il  le  quitte  pour  travailler.  Il  est  un 
peu  comme  le  mien.  Il  m'a  dit  qu'il  coûtait  cher  parce  qu'il  est  fait  à la  main.  Je 
crois  que  ce  sont  des  Indiens  de  l'Ouest  ou  du  Nord  qui  les  font.  J'en  ai  parlé  à ma 
fille  et  elle  m'a  dit  qu'il  y en  avait  dans  les  grands*  magasins.  Je  pense  que  je  vais 
demander  au  jeune  gars  de  m'en  faire  venir  un  d'où  il  a eu  le  sien.  Peut-être  que  j'en 
enverrai  un  à mon  frère  et  un  à ma  soeur.  (Pause.)  Je  me  demande  où  ces  Indiens 
prennent  la  laine." 
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Activité  10:  Consommation/qualité  de  la  vie 


QUESTION: 

Quelles  sont  les  caractéristiques  de  la  société  de  consommation? 

BUTS: 

1.  Comprendre  ce  qu'est  la  société  de  consommation. 

2.  Reconnaître  le  rôle  que  jouent  la  publicité  et  la  désuétude  planifiée  des 
produits  dans  une  société  de  consommation. 

3.  Reconnaître  d'une  façon  personnelle  comment  l'individu  fait  partie  - d'une 
façon  plus  ou  moins  poussée  - de  la  société  de  consommation. 

4.  Analyser  les  valeurs  consommation-matérialisme-conservation  et  qualité 
de  la  vie  et  mettre  en  évidence  les  conflits  qu'elles  peuvent  engendrer  dans 
le  milieu  du  travail  et  dans  la  vie  privée. 

DURÉE; 

3 périodes 

MATÉRIEL: 

Cahier  de  l’élève 

DÉMARCHE  À SUIVRE; 

A.  Consommation/conservation 

1.  Les  élèves  font  la  lecture  de  la  fiche  20:  Le  phénomène  de  la 
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Identifier  les  conflits  de  valeurs  quant  à la  technologie,  à la  qualité  de 
la  vie  entre  les  deux  hommes.  Faire  ressortir  comment  les  deux 
valeurs:  qualité  de  la  vie  et  matérialisme  sont  appréciées  dans 
l’économie  capitaliste.  Demander  si  l'une  semble  avoir  plus 
d'importance  que  l'autre. 

Identifier  ce  qu'un  propriétaire  d'usines,  un  ouvrier,  un  consommateur 
diraient  au  sujet  du  matérialisme/de  la  consommation  d'une  part  et  du 
bien  être/  de  la  qualité  de  la  vie  d'autre  part. 


3.  Avec  les  élèves  en  classe,  et  en  se  basant  sur  les  lectures  de  cette 

leçon,  résumer  les  effets  positifs  et  négatifs  de  l'industrialisation  et  de 
' la  technologie  sur  la  société; 


Effets  de  l'industrialisation  (exemples) 


Avantages 

Standard  de  vie  élevé  variété 
dans  les  produits,  services, 
loisirs,  émergence  de  nouveaux 
emplois,  changements  et 
nouvelles  idées 


Inconvénients 

Consommation  élevée 
Stimulation  artificielle  de  la 
demande 
Chômage 

Production  de  biens  non-durables 
Valorisation  du  matérialisme 
Stress  chez  les  travailleurs/ 
les  gens 

Épuisement  des  ressources 
Écart  grandissant  entre  les 
riches  et  les  pauvres 
etc. 


4.  Demander  aux  élèves  d'écrire  deux  paragraphes  sur  ce  que  représente 
pour  eux  personnellement; 
le  matérialisme 
la  qualité  de  la  vie. 
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Activité  1 1 : Problème  à l'étude 


QUESTION: 

Pourquoi  poser  la  question;  ”Doit-on  limiter  la  croissance  industrielle?" 

BUTS: 

1.  Justifier  pourquoi  la  question  ci-dessus  est  posée. 

2.  Définir  davantage  ce  que  veut  dire  limiter  la  croissance  industrielle. 

3.  Distinguer  différents  points  de  vue  a partir  desquels  la  question  peut  être 
posée. 


DURÉE: 

Environ  une  classe  de  40  minutes  une  fois  que  chaque  élève  a passé  quelque 
temps  à la  maison  pour  préparer  ses  réponses  aux  questions. 

MATÉRIEL: 

Aucun 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

1.  Continuer  ou  reprendre  la  discussion  faite  en  conclusion  de  la  leçon  10. 
Établir  une  liste  des  raisons  pour  lesquelles  les  élèves  pensent  que  cette 
question  a été  posée. 

Suggestions; 

On  devrait  limiter  la  croissance  industrielle  parce  que; 

- on  ne  sait  plus  où  on  va  en  terme  de  progrès  technologique. 
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- ce  n'est  pas  parce  qu'on  produit  davantage  qu'on  est  plus  heureux. 

- les  pays  sous-développés  ne  pourront  jamais  nous  rattraper. 

- la  croissance  industrielle  ne  profite  pas  a tout  le  monde 

- la  croissance  industrielle  (l'industrialisation)  c'est  la  cause  principale  de 
la  pollution  de  l'environnement,  etc. 

- etc. 

Note:  les  suggestions  précédentes  ne  sont  pas  toutes  de  bonnes  illustra- 

tions pour  tout  le  monde:  ce  sont  des  exemples  du  genre  de 
réponses  auxquelles  il  faut  s'attendre. 

2.  Reprendre  chaque  suggestion  faite  par  la  classe  à l'étape  précédente.  Mon- 
trer comment  les  points  de  vue  peuvent  varier. 

3.  Établir  une  liste  de  raisons  pour  lesquelles  la  classe  pense  que  vis-a-vis  la 
question  débattue  les  points  de  vue  vont  forcément  différer  les  uns  des 
autres. 

Suggestions: 

Cette  liste  devrait  inclure  l'idée  que  tous  les  hommes  n'ont  pas  les  mêmes 
intérêts,  tous  les  hommes  ne  vivent  pas  dans  des  environnements  ou  des 
pays  aussi  industrialisés  les  uns  que  les  autres. 

Ce  qui  peut  faire  le  malheur  des  uns  ferait  peut-être  le  bonheur  des  autres 
(ou  doit-on  limiter  la  croissance  industrielle). 

4.  Établir  une  liste  de  ce  que,  selon  la  classe,  tous  les  hommes  de  la  terre 
aimerait  bien  avoir. 

3.  Essayer  de  synthétiser  les  suggestions  faites  par  la  classe  à l'étape  précé- 
dente afin  d'en  arriver  à une  définition  de  ce  qui  devrait  constituer  pour 
tous  l'idée  de  qualité  de  vie. 

Suggestions: 

- il  sera  peut-être  difficile  a la  classe  de  définir  ce  qui  constitue  la  qualité 
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de  vie  (ou  de  la  vie).  Pour  aider  les  élèves  on  peut  leur  offrir  la  défini- 
tion de  ce  qui  constitue  l’idée  de  matérialisme  à laquelle  on  oppose  juste- 
ment l’idée  de  qualité  de  la  vie.  Ainsi,  le  matérialisme  peut  être  défini 
de  deux  façons: 

a.  la  manière  de  vivre  de  ceux  pour  qui  comptent  surtout  les  biens 
matériels  et  le  plaisir  immédiat. 

b.  même  chose  que  ci-dessus  mais  accompagné  en  plus  d’un  manque 
d’intérêt  ou  d’un  rejet  des  valeurs  spirituelles. 

Si  le  matérialisme  c’est  quelque  chose  qui  peut  se  mesurer  quantitative- 
ment (comme  on  fait  une  liste  des  biens  matériels  qu’une  personne  pos- 
sède - comme  on  mesure  une  fortune),  la  qualité  de  vie  ne  peut,  elle, 
être  mesurée  quantitativement.  Sa  qualité  dépend  plutôt  de  valeurs  non 
mesurables.  Pour  illustrer  ces  deux  idées  on  peut  montrer  aux  élèves 
comment  dans  les  sociétés  les  plus  développées  la  consommation  et 
l'appropriation  de  biens  matériels  semblent  beaucoup  contrôler  les  acti- 
vités et  les  pensées  des  individus.  Pour  illustrer  l’idée  qualité  de  la  vie  il 
faudrait  demander  aux  élèves  de  justifier  davantage  les  raisons  qu’ils  ont 
énoncées  et  pour  lesquelles  la  croissance  industrielle  devrait  être  limi- 
tée. Ils  en  arrivent  ainsi  à énoncer  des  valeurs 

Par  exemple:  si  certains  élèves  a l’étape  1 avaient  suggéré  qu’on  devrait 
limiter  la  croissance  industrielle  parce  que  ce  n'est  pas  parce  qu’on  pro- 
duit davantage  qu'on  est  plus  heureux,  il  faudrait  leur  demander  pourquoi 
ils  disent  ça;  de  là  on  en  arriverait  peut-être  à identifier  quelle  valeur 
influence  cette  idée. 

Par  exemple:  le  bonheur,  ce  n’est  pas  seulement  une  question  de  possé- 
der davantage. 

Autre  exemple:  les  pays  sous-développés  ne  pourront  jamais  nous  rattra- 
per, cela  pourrait  vouloir  dire  que  ce  qui  est  important  dans  la  vie 


11^ 


c'est  que  les  hommes  sachent  s'entraider  ou  c'est  de  savoir  que  tout  le 
monde  a les  mêmes  chances  d'être  heureux,  etc. 

Il  est  plus  facile  de  définir  l'idée  de  matérialisme  à cause  de  sa  nature 
même:  il  peut  être  mesuré.  La  qualité  de  la  vie  par  contre  dépend  de 
valeurs  qui  varient  selon  les  personnes,  selon  les  milieux  sociaux,  selon 
l'éducation,  selon  les  appartenances  ethniques  et  culturelles,  etc.  C'est 
ainsi  que  pour  peut-être  une  majorité  d'individus,  le  matérialisme,  ou  ses 
pratiques,  c'est  aussi  quelque  chose  qui  rehausse  la  qualité  de  la  viel 
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Activité  12:  Synthèse 


I 


QUESTION: 

Quelles  relations  existent  entre  les  différents  concepts  étudiés? 

BUTS: 


1.  Faire  une  synthèse  des  concepts  étudiés  dans  cette  unité. 

2.  Établir  la  relation  d'ensemble  entre  ces  concepts. 

MATÉRIEL: 


Feuille  de  papier  grand  format 
Couleurs  - crayons  feutres 
Cahier  de  l'élève 

DURÉE: 

Variée 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 


Une  fois  que  la  classe  aura  su  établir  les  relations  qui  existent  entre  les  diffé- 
rents concepts  étudiés  dans  cette  unité,  elle  pourra  essayer  d'établir  une  rela- 
tion d'ensemble  qui  pourrait  prendre  l'allure  de  l'arbre  ou  schéma  suivant.  A 
cause  du  nombre  d'informations  qui  pourraient  être  incluses  dans  ce  schéma,  ce 
dernier  devrait  être  dessiné  au  tableau  ou  sur  une  feuille  de  papier  de  grand 
format. 
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# 


Options: 


1.  a.  chaque  groupe  prépare  une  branche  particulière  de  l'arbre. 

b.  l'enseignant  organise  la  structure  de  l'arbre  en  fonction  des  branches 
qui  ont  été  proposées. 

c.  la  classe  révise  l'arbre  ainsi  conçu  et  décide  s'il  est  complet,  correct 
ou  si  certaines  relations  supplémentaires  devraient  être  ajoutées. 

2.  a.  chaque  groupe  prépare  un  arbre  entier. 

b.  les  arbres  sont  comparés. 

c.  l'arbre  idéal  est  conçu  et  dessiné  à partir  des  meilleures  idées  présen- 
tées par  la  classe 

Expliquer  comment  faire  le  travail  en  utilisant  la  fiche  28:  Synthèse. 


# 
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droit  de  sécui 
à l’emploi 
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Activité  13:  Résoudre  un  problème 


QUESTION: 

Quels  aspects  de  notre  vie  pourrions-nous  améliorer  grâce  a la  limitation  de  la 

croissance  industrielle? 

BUTS: 

1.  Prendre  position  vis-à-vis  la  limitation  de  la  croissance  industrielle. 

2.  Présenter  oralement  des  arguments  appuyant  une  position. 

3.  Choisir  une  position  qui  contribue  à influencer  favorablement  la  qualité  de 
la  vie. 

4.  Travailler  en  groupe  et  en  arriver  à un  consensus. 

MATÉRIEL: 

Cahier  de  l’élève 

DURÉE: 

Variée 

DÉMARCHE  À SUIVRE: 

1.  L’activité  suivante  va  permettre  aux  élèves  d’examiner  un  problème  parti- 
culier de  la  vie  quotidienne  qui,  selon  eux,  s’oppose  à une  ”vie  de  qualité”  et 
de  décider  s’il  est  possible  d’améliorer  la  vie  de  tous  les  jours  en  limitant, 
en  arrêtant,  ou  en  contrôlant  la  croissance  industrielle. 


121 


Expliquer  comment  faire  le  tableau  de  la  fiche  29  selon  les  indications 
données. 

2.  L'activité  ci-dessous  va  permettre  aux  élèves  de  considérer  le  problème 
concernant  la  limitation  de  la  croissance  industrielle  en  général.  (Dans 
l'activité  précédente,  la  classe  avait  examiné  des  problèmes  particuliers  et 
avait  assumé  le  rôle  de  la  société  en  général.) 

a.  La  classe  est  divisée  en  groupes.  Chaque  groupe  représente  une  sec- 
tion particulière  de  la  population  active  du  pays. 

b.  Chaque  groupe  doit  prendre  position  vis-à-vis  le  problème  concernant 
la  limitation  de  la  croissance  industrielle.  Chaque  groupe  a le  choix 
entre  deux  positions  seulement:  limiter  ou  ne  pas  limiter  la  croissance 
industrielle. 

c.  Chaque  groupe  devra  élire  un  "porte-parole"  qui  devra  présenter  la 
position  de  son  groupe  devant  une  "commission  d'enquête". 

d.  La  commission  d'enquête  ou  "jury"  sera  composée  de  cinq  membres. 
Chaque  membre  aura  été  élu  par  son  groupe. 

Après  avoir  entendu  la  présentation  de  chaque  porte-parole,  les  mem- 
bres du  jury  se  retireront  et  chacun  préparera  sa  propre  présentation. 
Celle-ci  représentera  la  position  finale  adoptée  par  le  groupe  qu'il  ou 
elle  représente. 

Dans  sa  déclaration  de  la  position  finale  de  son  groupe,  chaque  mem- 
bre du  jury  devra  énoncer  cinq  raisons  qu'il/elle  aura  entendues  lors  de 
la  présentation  des  porte-parole  et  qui  justifient  sa  décision  finale. 

e.  Expliquer  la  fiche  30: 

Définition  des  groupes  et  de  chaque  membre  du  jury:  (Suggestions) 
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# 


f .  Chaque  groupe  pourra  présenter  sa  position  de  la  façon  suivante  sachant 
que  la  position  de  tous  devrait  être  d’améliorer  la  qualité  de  la  vie; 


# 


g.  La  fiche  31  sera  complétée  par  chaque  élève  (audience)  et  chaque  membre 
du  jury  lors  de  la  présentation  des  porte-parole. 

h.  Format  suggéré  pour  la  présentation  devant  le  jury. 


Nous  (nom  du  groupe),  pensons  que  pendant  les  quinze  années  à venir  la 
croissance  industrielle  (devrait/ne  devrait  pas)  être  limitée.  Nous 
réalisons  que  cette  position  offre  les  bénéfices  suivants: 


Nous  réalisons  aussi  que  cette  position  a les  désavantages  suivants: 


# 
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# 


X X X X X 


JURY 


PORTE  - PAROLE 


Audience 

(reste  de  la  classe) 


i.  Format  suggéré  pour  la  déclaration  finale  de  chaque  membre  du  jury: 


I 


En  tant  que  (ex.:  membre  du  syndicat  du  service  des  postes)  je  suis  en 
faveur  de  (limiter/ne  pas  limiter)  la  croissance  industrielle,  tout  en 
considérant  la  qualité  de  la  vie,  pour  les  1 5 années  a venir,  parce  que 


(résumé  des  raisons:  limitées  aux  cinq  meilleures  que  le  membre  du 
jury  a retenues  lors  de  la  présentation  des  porte-parole) 


j.  A l’issue  de  ces  présentations  chaque  éléve  va  exprimer  par  le  vote  son 
choix  pour  l’un  ou  l’autre  choix. 
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CHAQUE  ÉLÈVE  PEUT,  SOIT  VOTER  EN  FAVEUR  DE  LA  POSITION 
ADOPTÉE  PAR  LE  MEMBRE  DU  3URY  DE  SON  GROUPE  OU,  SOIT 
S'ABSTENIR. 

A l’issue  du  vote  les  positions  seront  résumées  sous  forme  de  tableau  et 
affichées  au  tableau  de  la  classe. 


Limitation  de  la 
croissance  industrielle 

Nombres  en  faveur 

groupes 

individus 

(votes) 

Pas  de  limitation 
de  la  croissance 
industrielle 

Abstentions 

Synthèse  pour  les  activités  1 et  2 de  la  leçon  13. 

1.  Sachant  que  la  qualité  de  la  vie  est  la  valeur  principale  qui  devrait  guider 
les  hommes  dans  leurs  efforts  à vouloir  satisfaire  leurs  besoins,  aider  les 
élèves  a identifier  les  autres  valeurs  qui,  surtout  lorsqu'elles  s'opposent, 
distraient  l'homme  dans  sa  poursuite  de  la  qualité  de  la  vie  et  qui,  en  parti- 
culier, se  rattachent  a la  question:  Devrait-on  limiter  la  croissance  indus- 
trielle? 


Voici  quelques-unes  de  ces  valeurs,  opposées  l'une  à l'autre;  cette  liste  peut 
être  augmentée  si  l'enseignant  le  désire. 

• augmentation  des  salaires/contrôle  des  salaires 

• expansion  industrielle/pureté  de  l'environnement 

• expansion  industrielle/limitation  des  ressources  naturelles 

• recherche  scientifique/valeurs  d'ordre  religieux  ou  philosophique 
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• biens  de  consommation  illimités/limitation  des  salaires 

• décision  de  groupe/choix  individuel  (ceux  qui  se  sont  abstenus  de  voter  a 
la  fin  de  l'activité  3 illustrent  ce  dilemme) 

• majorité/individu 

• ceux  qui  créent  des  emplois/ ceux  qui  choisissent  d'être  employés 

• liberté  d'entreprise/droit  au  travail 

2.  A ce  stade-la,  les  principaux  concepts  de  l'unité  devraient  être  revus  pour 
s'assurer  que  les  élèves  les  comprennent. 

Concepts 

1.  industrialisation 

2.  évolution  et/ou  changements  technologiques  (progrès) 

3.  pénurie 

4.  surplus 

5.  marché  libre  (économie  libérale) 

6.  relations  travailleurs/patronat 

7.  croissance  industrielle 

8.  matérialisme 

9.  qualité  de  la  vie 

10.  technologie 

11.  offre  et  demande 

12.  unions  ou  syndicats 

13.  révolution/évolution 
etc. 

La  relation  entre  certains  de  ces  concepts  peut  être  mise  en  évidence  grâce  au 
genre  d'illustration  suivante  par  exemple.  Demander  aux  élèves  de  vous  aider  à 
compléter  la  direction  des  flèches. 

La  direction  des  flèches  indique  une  relation  entre  "cause"  et  "effet". 
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Transparent 


un  effet  peut  affecter  une  cause  antérieure,  celle-ci  peut  alors 
changer  de  caractère  ou  évoluer;  la  valeur  matérielle  et/ou  imma- 
térielle qui  lui  était  attribuée  peut  alors  elle  aussi  changer. 


un  effet  qui  peut  affecter  une  cause  antérieure  de  façon  désavan- 


tageuse. 
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Feuille  de  correction 
pour  transparent 


-►  un  effet  peut  affecter  une  cause  antérieure,  celle-ci  peut  alors 
changer  de  caractère  ou  évoluer;  la  valeur  matérielle  et/ou  imma- 
térielle qui  lui  était  attribuée  peut  alors  elle  aussi  changer. 


un  effet  qui  peut  affecter  une  cause  antérieure  de  façon  désavan- 


tageuse. 
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Activité  14  (facultatif):  Prendre  une  décision  et  l'appliquer 


QUESTION: 

Quel(s)  aspect(s)  de  notre  vie  pouvons-nous  résoudre  totalement  ou  en  partie 
grâce  à l'application  active  d'une  décision  prise  communément  face  à un  pro- 
blème spécifique  dont  les  causes  sont  attribuées  à la  croissance  industrielle? 

BUTS: 

1.  Identifier  m problème  causé  par  la  croissance  industrielle  et  qui  affecte 
les  élèves  de  la  classe. 

2.  Choisir,  ensemble,  des  hypothèses  quant  à la  résolution  de  ce  problème. 

3.  Choisir  une  hypothèse  et  la  solution  qu'elle  laisse  anticiper. 

4.  Prendre  une  résolution  active  vis-à-vis  la  solution  adoptée. 

5.  Partager  le  travail  de  recherche  à partir  et  suivant  les  étapes  de  la 
méthode  d'enquête. 

DURÉE: 

Variée 

MATÉRIEL: 

Fiche  Option:  Travail  de  groupe  (Réf.  Enseignant) 
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DÉMARCHE  À SUIVRE: 


1.  Distribuer  la  fiche  Option:  Travail  de  groupe,  en  expliquant  aux  élèves  que 
ce  travail  de  groupe  va  leur  permettre  d'étudier  un  problème  qui  se  rap- 
porte à la  croissance  industrielle,  de  proposer  une  résolution  au  dit  pro- 
blème et  d'essayer  de  mettre  cette  résolution  en  pratique. 

Lire  la  fiche  avec  les  élèves  pour  s'assurer  qu'ils  ont  bien  compris  leur  tra- 
vail. 

2.  Superviser  et  aider  chaque  groupe  à accomplir  les  tâches  requises.  Inciter 
les  élèves  à organiser  leurs  groupes  afin  de  tirer  profit  le  mieux  possible 
des  ressources  que  possède  chaque  individu.  (Il  y a ceux  qui  s'expriment 
bien  en  public,  ceux  qui  illustrent  bien,  ceux  qui  aiment  aller  passer  des 
heures  dans  une  bibliothèque,  ceux  qui  aiment  mettre  sur  pied  des  présen- 
tations audiovisuelles,  ceux  qui  ont  des  "contacts"  extérieurs,  etc.).  MON- 
TREZ À VOTRE  CLASSE  QUE  VOUS  PENSEZ  QUE  CE  QU'ILS  FONT  EST 
TRÈS  IMPORTANT. 

3.  Présenter  et  justifier  les  "règles  du  débat"  avant  que  celui-ci  ne  com- 
mence. Il  existe  plusieurs  modèles  de  débats;  vous  devriez  pouvoir  les 
obtenir  à la  bibliothèque  de  l'école  ou  auprès  des  enseignants  d'études 
sociales  ou  de  français.  Choisissez  le  format  qui  s'applique  le  mieux  aux 
élèves  de  votre  classe. 

Quelles  que  soient  les  "règles",  contrôlez  le  débat.  Si  au  cours  du  débat 
quelques  "querelles"  se  développent,  vous  pouvez  soit  les  éliminer  tout  de 
suite,  soit  les  utiliser  pour  démontrer  comment,  par  exemple,  les  valeurs 
inhérentes  à chaque  individu  ou  à chaque  groupe  d'individus  peuvent  être 
une  source  de  problèmes,  ou  comment  il  peut  être  difficile  de  résoudre  de 
tels  problèmes  aux  différents  niveaux  des  gouvernements  quand  on  voit  que 
les  politiciens  ont  autant  de  valeurs  et  d'intérêts  différents  que  les  élèves 
de  votre  classe  peuvent  avoir. 
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3. 


Assurez-vous  que  vos  élèves  ont  bien  su  anticiper  les  conséquences  des 
actions  qu'ils  ont  décidées  de  prendre  à l'issue  des  résolutions  qu'ils  ont 
adoptées  en  commun. 

6.  Si  la  direction  de  votre  école  le  permet,  votre  classe  pourrait  organiser  une 
"journée  dédiée  à la  résolution  qu'ils  ont  prise"  et  à laquelle  toute  l'école 
participerait  sous  la  responsabilité  de  votre  classe.  Affiches,  décorations, 
simulations,  présentations  audiovisuelles,  ou  théâtrales,  déguisements,  etc. 
pourraient  agrémenter  cette  journée.  Si  vous  le  pouvez,  vous  pourriez 
aussi  essayer  d'inviter  une  personnalité  à venir  parier  à votre  classe  ou  à 
toute  l'école,  ou  à la  communauté  de  l'école,  du  problème  que  vous  avez 
traité  lors  de  cette  activité. 
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CONCLUSION  (Facultatif) 


En  conclusion  et  en  introduction  à l'unité  suivante,  l'enseignant  peut  décider  de 
communiquer  à sa  classe  les  informations/questions  suivantes; 

PROBLÈME: 

Sans  avoir  pour  autant  résolu  le  problème  auquel  cette  unité  est  consacrée  - à 
savoir:  Devrait-on  limiter  la  croisscince  industrielle?  - nous  pouvons  au  moins 
conclure  que,  quelles  que  soient  les  solutions  proposées  ou  les  résolutions  adop- 
tées, un  certain  degré  d'anticipation  ou  de  planification  pourrait  éviter  l'appari- 
tion de  certains  problèmes  dus  à un  essor  continu  de  l'industrialisation.  On  en 
arrive  ainsi  à la  question  suivante: 

Comment  une  société  peut-elle  s'organiser  pour  que  la  croisscince 
industrielle  de  son  économie  ait  le  moins  possible  d'effets 
nuisibles  sur  les  individus  qui  la  composent? 

INFORMATION: 

L'unité  suivante  9B  présente  le  choix  qu'ont  adopté  certaines  sociétés  et/ou  que 
leurs  dirigeants  ont  imposé  à leurs  sociétés. 

QUESTIONS: 

1.  Avant  de  commencer  l'étude  de  l'unité  9B,  sauriez- vous  énoncer  des  solu- 
tions possibles  ou  des  hypothèses  quant  à la  manière  dont  le  problème  cité 
ci-dessus  pourrait  être  résolu,  totalement  ou  en  partie? 

Note:  il  n'est  pas  nécessaire  qu'à  ce  stade  vous  essayiez  d'anticiper  les 
effets  des  hypothèses  ou  solutions  que  vous  énoncez. 

2.  Comment  les  principes  du  capitalisme  industriel  peuvent-ils  subsister  si, 
pour  résoudre  leurs  problèmes  socio-économiques,  de  plus  en  plus  de  pays 
ou  de  gouvernements  adoptent  une  politique  intérieure  qui  défie  les  lois  du 
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capitalisme  industriel  (liberté  d'entreprise,  de  propriété,  de  concurrence, 

de  la  recherche  du  profit,  etc.)  ou  même  qui  s'y  oppose? 

Réponse:  Les  principes  du  capitalisme  industriel  peuvent  subsister  dans  de 
telles  conditions  si  les  nations  établissent  entre  elles  des  rela- 
tions économiques  basées  sur  de  tels  principes  tandis  que  les 
individus  en  sont  privés.  C'est  ainsi  qu'au  lieu  d'avoir  de  la  con- 
currence entre  plusieurs  industries  d'un  même  pays,  il  y a seule- 
ment de  la  concurrence  entre  les  pays  fabricants  d'un  même  bien 
de  consommation  et/ou  entre  les  pays  qui  ont  les  mêmes  besoins 
pour  des  matières  premières.  L'esprit  capitaliste  - colonial  sub- 
siste mais,  dans  ces  cas,  il  est  souvent  déguisé  sous  une  appa- 
rence politique  ou  idéologique. 

Karl  Marx  l'avait  anticipé  et  les  dirigeants  soviétiques  le  savent: 
le  capitalisme  ne  peut  disparaître  que  si  ses  principes  ne  sont 
plus  appliqués,  que  ce  soit  entre  individus  ou  entre  nations. 

Même  si  tous  les  pays  du  monde  étaient  communistes,  le  capita- 
lisme ne  disparaîtrait  pas,  à moins  que  ces  pays  s'opposent  caté- 
goriquement à pratiquer  entre  eux  les  principes  du  capitalisme, 
telle  que  la  liberté  de  concurrence. 

Finalement,  si  le  capitalisme  anime  de  plus  en  plus  les  relations 
entre  nations  plutôt  qu'entre  compagnies  ou  entre  individus,  on 
peut  s'attendre  à une  évolution  de  la  croissance  industrielle  des- 
tinée de  plus  en  plus  à assurer  les  besoins  de  l'État  ou  de  la 
Nation  plutôt  que  ceux  de  l'individu. 
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OPTION 


TRAVAIL  DE  GROUPE 


Quei(s)  aspect(s)  de  notre  vie  pouvons-nous  résoudre  totalement  ou  en  partie  grâce  à 
l'application  active  d'une  décision  prise  communément  face  à un  problème  spécifique 
dont  les  causes  sont  attribuées  à la  croissance  industrielle? 

1.  Identifier  \m  problème  causé  par  la  croissance  industrielle  et  qui  affecte  les 
élèves  de  la  classe. 

2.  Choisir,  ensemble,  des  hypothèses  quant  à la  résolution  de  ce  problème. 

3.  Choisir  une  hypothèse  et  la  solution  qu'elle  laisse  anticiper. 

4.  Prendre  une  résolution  active  vis-à-vis  la  solution  adoptée. 

5.  Partager  le  travail  de  recherche  à partir  et  suivant  les  étapes  de  la  méthode 
d'enquête. 

DÉMARCHE: 

1.  Votre  travail  peut  se  faire  de  deux  façons: 

- soit  chaque  groupe  étudie  un  problème  qui  préoccupe  tous  ses  membres. 

- soit  chaque  groupe  joue  le  rôle  d'un  groupe  socio-économique  ou  ethnique, 
etc.,  préalablement  défini  et  dont  les  intérêts  peuvent  être  très  différents  de 
ceux  de  la  majorité  des  élèves  de  la  classe.  Quoiqu'il  en  soit,  souvenez-vous 
que  vous  devrez  essayer  d'anticiper  quelles  devraient  être  les  réactions  des 
"autres"  en  face  des  problèmes  que  vous  considérez.  Pour  vous  aider,  voici 
une  liste  des"autres": 

- les  gens  beaucoup  plus  jeunes  que  vous, 

- ceux  qui  ont  l'âge  de  vos  parents, 
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- les  plus  âgés  dans  votre  société 

- les  gens  des  villes, 

- les  gens  de  la  campagne, 

- ceux  qui  habitent  dans  d'autres  régions  ou  provinces  du  Canada, 

- ceux  qui  ne  sont  pas  encore  nés, 

- ceux  qui  habitent  dans  des  pays  en  voie  de  développement, 

- ceux  des  pays  sous-développés, 

- les  pauvres  de  ces  pays, 

- les  industriels  de  votre  pays, 

- les  moins  riches  de  votre  pays, 

- les  chômeurs  de  votre  pays, 

- les  célibataires, 

- les  mères  de  famille, 

- les  pères  de  famille, 

- ceux  qui  croient  en  Dieu, 

- ceux  qui  croient  en  X, 

- ceux  qui  ne  croient  pas, 

- ceux  qui  sont  éduqués  et  ceux  qui  ne  le  sont  pas, 

- ceux  qui  peuvent  bien  apprendre, 

- ceux  qui  ont  des  grandes  difficultés  à apprendre, 

- les  infirmes, 

- les  malades,  etc. 

2.  Encore  une  fois,  le  meilleur  plan  d'attaque  pour  votre  étude  est  le  "modèle  d'en- 
quête", à savoir: 

étape:  identifier  le  problème  et  ne  pas  hésiter  à en  paraphraser  le  texte 
pour  que  tout  le  monde  comprenne  bien  de  quoi  on  parle. 

2®  étape:  (en  groupe)  - rechercher  autant  d'informations  que  possible  sur  le 
problème. 

N'HÉSITEZ  PAS  À COMPOSER  DES  INTERVIEWS  ET  À ALLER  INTERVIEWER 
LE  PLUS  DE  PERSONNES  POSSIBLE;  SURTOUT  CEUX  QUI  SONT  DIRECTE- 
MENT  IMPLIQUÉS  PAR  VOTRE  PROBLÈME  (PARCE  QU'ILS  PARTICIPENT  À 
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CES  CAUSES  OU  PARCE  QU’ILS  EN  SUBISSENT  LES  EFFETS,  OU  PARCE 
QU’ILS  ONT  LE  POUVOIR  D’EN  ALTÉRER  SOIT  LES  CAUSES  OU  LES  EFFETS, 
ETC.) 

3e  étape:  analyser  les  données.  Séparer  les  causes  des  effets. 

4e  étape:  formuler  une  hypothèse,  ou  plusieurs,  quant  à la  manière  dont  vous  pensez 
que  le  problème  considéré  pourrait  être  résolu.  Est-ce  que  ”limiter  la  croissance 
industrielle”  est  une  alternative?  Pourquoi? 

5e  étape:  estimer  quelles  seront  les  conséquences*  si  vous  décidez  de  mettre  en 
action  une  hypothèse  (d’en  faire  une  résolution).  Répéter  cet  exercice  pour  chaque 
hypothèse  formulée  à l’étape  précédente. 

*(Ne  pas  oublier  les  "autres”). 

5e  étape:  DÉBAT:  présenter  et  être  prêt  à justifier  votre  résolution.  ETRE  PRÊT 
À ACCEPTER  VOS  ERREURS  ET  MÊME  À RENONCER  À VOTRE  RÉSOLUTION  SI 
LE  CAS  SE  PRÉSENTE. 

6e  étape:  choix  proposés 

a.  Synthétiser  les  propositions  faites  par  chaque  groupe  et  acceptées  par  l’ensem- 
ble afin  d’avoir  une  résolution. 

b.  Même  chose  que  précédemment,  mais  la  classe  choisit  plusieurs  résolutions  qui 
seront,  soit  mises  en  application  l’une  après  l’autre  parce  qu’elles  se  complé- 
mentent,  soit  mises  en  application  l’une  après  l’autre  seulement  lorsque  la  Ke 
ou  la  précédente  ne  "marche  pas”. 

7e  étape: 

a.  Mettre  en  pratique  vous-même  ce  qui,  d’après  vous,  devrait  être  fait  par  les 
autres. 
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b. 


Présenter  collectivement  ou  individuellement  la  ou  les  résolutions  adoptées  par 
votre  classe.  Les  afficher,  et  en  faire  faire  la  "réclame”,  ou  la  "publicité",  ou 
la  "propagande".  Pour  ce  faire  vous  pouvez  composer  des  affiches,  des  tracts, 
des  annonces  à la  radio,  etc.,  n'importe  quels  moyens  qui  vous  permettront 
d'informer  les  autres  de  ce  que  vous  avez  résolu.  ATTENTION,  NE  PAS  OU- 
BLIER DE  VOUS  INFORMER  DES  LOIS  QUI  GOUVERNENT,  DANS  VOTRE 
ÉCOLE  ET  À L'EXTÉRIEUR,  LES  LIMITES  DE  VOTRE  LIBERTÉ  D'EXPRES- 
SION. 

BONNE  CHANCE  ET,  CROYEZ-LE,  IL  N'EST  PAS  DIT  QUE  VOUS  NE  POUVEZ 
PAS  À VOTRE  ÂGE  RÉSOUDRE  UN  PROBLÈME  SI  PETIT  QU'IL  SOIT  MAIS 
QUI  NOUS  AFFECTE  TOUS.  NOUS,  LES  AUTRES,  SOMMES  DES  MILLIARDS 
À ESPÉRER  QUE  VOUS  LE  FEREZ. 
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EXEMPLE  DE  RECHERCHE 


PROBLÈME: 

”La  pollution  industrielle  s'oppose  à une  réalité  de  la  vie  qui  veut  que  cette  dernière 
jouisse  d'un  environnement  sain  et  pur  pour  tous  les  hommes  et  pour  tous  les  êtres 
vivants,  en  général  et  sans  discrimination." 

Ce  problème  ne  devrait  pas  être  traité  tel  quel  en  classe:  il  est  trop  vaste.  Il  fau- 
drait choisir  une  situation  particulière  et  précise.  Ce  serait  alors  plus  facile  d'en 
mesurer  les  effets,  d'en  identifier  les  causes  et  surtout  d'appliquer  la  résolution  prise 
à l'égard  de  ce  problème.  Essayer  de  choisir  un  problème  que  la  classe  pourrait 
résoudre  activement. 

EFFETS:  des  exemples 

Effets  sur  la  qualité  de  l'air,  de  l'eau,  des  aliments,  etc. 

Effets  sur  le  monde  animal,  le  monde  végétal  et  le  monde  minéral  (dégradation  de 
certaines  roches  et  pierres  de  construction  due  à une  réaction  chimique  entre  les 
substances  présentes  dans  la  roche  et  celles  présentes  dans  l'air  et/ou  l'humidité  pol- 
luées). 

CAUSES: 

La  combustion  d'énergie  utilisée  aujourd'hui  ne  se  fait  pas  sans  déchets.  Les  déchets 
industriels  coûtent  cher  à entreposer  dans  un  endroit  sûr.  Certains  dirigeants  indus- 
triels se  préoccupent  seulement  du  profit  et  pas  des  conséquences  nuisibles  de  leur 
industrie. 

Manque  d'éducation:  trop  de  personnes  ne  comprennent  pas  les  lois  naturelles  qui 
gouvernent  la  survie  d'un  environnement,  d'un  écosystème  en  particulier. 
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HYPOTHÈSES  (solutions);  des  exemples 

1.  Arrêter  toute  activité  causant  de  la  pollution.  Liste  de  telles  activités;... 

2.  Mettre  les  personnes  qui  polluent  en  prison. 

3.  Etc. 

Conséquences  de  la  mise  en  pratique  des  hypothèses  choisies; 

1.  Si  on  demande  aux  industries  de  "dépenser"  davantage  pour  rechercher  et  fabri- 
quer des  méthodes  permettant  d'éliminer  la  pollution,  qui  va  payer  pour  ça?  Le 
consommateur? 

Risque;  inflation  des  prix  de  vente  de  certains  biens  de  consommation. 

2.  Etc. 

RÉSOLUTION:  (des  exemples) 

1.  Contacter  X qui  est  notre  personne  contact  avec  le  gouvernement  provincial  et 
lui  présenter  notre  "rapport  et  nos  résolutions"  concernant  le  problème. 

2.  Nous  encourageons  le  gouvernement  de  notre  région  à publier  des  informations 
destinées  à informer  le  public  des  conséquences  de  certaines  pratiques  qui  ont 
pour  effet  de  polluer  l'environnement. 

3.  Nous  encourageons  notre  école  à mettre  l'accent  sur  l'enseignement  de  l'écolo- 
gie. 

4.  Etc. 
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Appendice  I:  Spécifications  du  programme 
d'études  sociales  (9^  année) 


AvrU  1986 


SPÉCIFICATIONS  DU  PROGRAMME  D'ÉTUDES  SOCIALES 
POUR  LA  9 ® ANNÉE 

(avril  1986) 


Ces  spécifications  du  programme  visent  à atteindre  les  buts  suivants: 

(a)  préciser  le  contenu  et  les  objectifs  du  Programme  d'études  sociales 
de  la  9®  année; 

(b)  présenter  le  contenu  et  les  objectifs  dans  un  format  qui  facilitera 
le  développement  de  questions  pour  les  examens. 

Le  document  ci-joint  ne  devrait  pas  remplacer  le  Programme  d'études 
sociales  de  l'Alberta  1981  comme  guide  d'instruction  principal,  mais 
devrait  plutôt  être  utilisé  en  conjonction  avec  celui-ci  pour  déterminer 
les  critères  d'évaluation  et  les  méthodologies. 


SPÉCIFICATIONS  DU  PROGRAMME  D'ÉTUDES  SOCIALES 
POUR  LA  9^  ANNÉE 
* ♦ * 


Les  spécifications  du  programme  d'études  sociales  pour  la  9^  année  ont  été 
préparées  en  juillet  1981  et  révisées  en  janvier  1982,  par  un  comité  ad  hoc 
composé  d'enseignants  de  classe,  d'administrateurs  d'écoles  et  du  personnel 
du  ministère  de  l'Éducation  de  l'Alberta  sous  la  direction  du  Curriculum 
Branche  Le  ministère  de  l'Éducation  de  l'Alberta  exprime  ses  remerciements 
aux  membres  suivants  du  comité  d'études  sociales  de  la  9^  année  pour  leurs 
contributions: 

J.  Brackenbury,  ministère  de  l'Éducation  de  l'Alberta,  Président 
Fe  Crowther,  ministère  de  l'Éducation  de  l'Alberta 
E.  Clarke,  Comté  de  Lacombe 

G.  Deckert,  Comté  de  Ponoka 

L Farmer,  Calgary  Board  of  Education 
Jo  Ord,  High  Prairie  School  Division 

H.  Stelmachuk,  Rocky  Mountain  House  School  Division 

Le  ministère  de  l'Éducation  de  l'Alberta  remercie  également  les  enseignants 
qui,  avec  un  travail  considérable,  ont  fourni  des  commentaires  écrits  sur 
l'ébauche  de  la  section  sur  les  Spécifications  du  programme  de  juillet  1981. 

En  développant  les  spécifications  du  cours,  nous  sommes  partis  du  principe 
de  base  que  celles-ci  doivent  être  basées  sur  le  Programme  d'études  sociales 
de  l'Alberta  1981.  En  plus,  une  série  de  lignes  directrices  pour  les  coefficients 
a été  fournie  par  le  Curriculum  Branch. 

Les  spécifications  du  contenu  qui  suivent  répondent  à tous  les  domaines 
des  objectifs  prescrits.  Là  où  les  objectifs  choisis  ne  seront  pas  testés,  cette 
information  sera  communiquée  aux  écoles  bien  avant  l'administration  de 
l'examen  par  l'intermédiaire  du  bulletin  du  Student  Evaluation  Branch. 


♦ * * 
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ATTRIBUTION  DES  COEFFICIENTS  (Voir  Tableau  I) 


Les  critères  suivants  ont  été  établis  par  le  Comité  sur  les  spécifications 
du  Programme  dans  l'attribution  des  coefficients  aux  objectifs  suivants: 


1.  OBJECTIFS  DE  VALEUR 

On  attribue  un  coefficient  total  de 
20%  aux  objectifs  de  valeur.  Les  coeffi- 
cients pour  les  divisions  à l'intérieur 
des  objectifs  peuvent  varier  de  sujet 
à sujet,  mais  la  distribution  globale 
devrait  être:  compréhension  des  valeurs 

- 5%;  compétences  - 5%;  attitudes 

- 10%. 

2.  OBJECTIFS  DE 

CONNAISSANCE 

On  attribue  un  coefficient  total  de 
40%  aux  objectifs  de  connaissance 
réparti  également  entre  les  trois  sujets 
prescrits.  Quelques  concepts  (par 

ex.  changement  technologique,  système 
économique)  se  rapportent  à plus  d'un 
sujet,  et  dans  ces  cas,  des  questions 
d'examens  peuvent  inclure  des  comparai- 
sons entre  sujets. 

Les  objectifs  de  connaissance  sont 
structurés  autour  des  concepts  et 
des  questions  prescrits  pour  guider 
l'enquête  sur  les  sujets  de  la  9®  année. 

3.  OBJECTIFS  DE 

COMPÉTENCE 

On  attribue  un  coefficient  total  de 
40%  aux  objectifs  de  compétence, 
dont  30%  est  réparti  entre  les  compéten- 
ces prescrites  relatives  à l'enquête 

et  à la  participation.  Le  10%  qui  reste 

est  attribué  au  développement  du 

processus  d'enquête. 

Les  habiletés  relatives  à l'enquête 

et  à la  participation  qui  sont  en  caractè- 
res ordinaires  dans  le  programme  d'étu- 
des ressortent  dans  le  test.  Les  habiletés 
en  italique  ressortent  moins,  mais 
peuvent  être  testées. 

OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE  Le  processus  d'enquête.  Le  processus 

(suite)  d'enquête  est  plus  qu'une  accumulation 

d'habiletés.  Le  rapport  entre  les  habile- 
tés particulières  elles-mêmes  et  entre 
celles-ci  et  le  procédé  dans  son  ensem- 
ble, mérite  une  attention  particulière. 
A cette  fin,  des  stratégies  de  tests 
devraient  incorporer  des  occasions 
pour  les  élèves  d'utiliser  plusieurs 
compétences  et  de  les  appliquer  à 
une  question  sociale  particulière.  Ceci 
pourrait  impliquer  une  série  d'éta- 
pes dans  l'organisation,  l'analyse,  l'éva- 
luation et  la  synthèse  de  données, 
ainsi  qu'une  réponse  écrite. 

Le  Tableau  I présente  le  pourcentage  de  l'importance  respective  des  trois 
catégories  d'objectifs  des  Études  sociales  de  la  9^  année.  Le  Tableau  II 
montre  les  spécifications  détaillées  du  contenu  pour  chaque  thème  du  cours. 


♦ * * 
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Études  sociales  9^  année:  Importance  respective  des  objectifs  du  cours. 

OBJECTIFS 

IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 

VALEURS 

Compréhension  des  valeurs 

5 

Compétences  portant  sur  les 

5 

attitudes 

10 

20 

CONNAISSANCES 

Sujet  A 
Sujet  B 
Sujet  C 

Importance 

égale 

40 

COMPÉTENCES 

Enquête 

1.  Identifier  et  cerner  la  question 

Z 

Z.  Formuler  des  questions  et  des  procédures  de  recherche 

2 

3.  Recueillir  et  organiser  les  données 

6 

4.  Analyser  et  évaluer  les  données 

5 

5.  Synthétiser  les  données 

5 

6.  Résoudre  la  question 

2 

7.  Exécuter  la  décision 

2 

8.  Évaluer  la  décision  et  le  processus 

2 

Participation 

1.  Exprimer  des  idées  clairement 

Z.  Interpréter  ses  idées  et  ses  sentiments  ainsi  que  ceux 

1 

des  autres 

1 

3.  Participer  à la  prise  de  décision  et  à des  travaux  de 

groupe 

1 

4.  Aider  à créer  un  "esprit  communautaire" 

1 

Processus  d'enquête 

10 

40 

TOTAL 

100 

TABLEAU  n 


Spécifications  du  programme  d'études  sociales  - 9®  année 
SUJET  Aï  L'industrialisation  au  18^  et  19^  siècle 


OBJECTIFS  DE  VALEUR 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


<- 


L Développer  la  compréhe^mj^des 

A.  Montrer  que  le  matérialisme  et  la  qualité  de 
la  vie  sont  deux  valeurs  influant  sur  notre 
façon  de  considérer  la  croissance  industrielle 
dans  les  économies  de  marché. 

B,  Décrire  des  comportements  de  producteurs 
et  de  consommateurs  démontrant  que  le 
matérialisme,  tout  comme  la  qualité  de  vie, 
sont  des  valeurs  appréciées  dans  l'économie 
de  marché  actuelle. 


A.  En  matière  d'analyse  de  valeurs,  en  mettant 
en  évidence  les  conflits  de  valeurs  apparents 
dans  le  milieu  de  travail,  dans  le  commerce 
et  dans  le  gouvernement,  lorsqu'il  s'agit  de 
limiter  la  croissance  industrielle. 

B.  En  matière  de  prise  de  décision,  en  classant 
un  ensemble  de  valeurs  personnelles,  afin  de 
trouver  la  meilleure  position  sur  la  question 
à l'étude. 

C.  En  matière  de  raisonnement  moral,  en  justifiant 
une  position  personnelle  sur  la  question  à 
l'étude,  en  fonction  de  sa  capacité  à rehausser 
le  niveau  de  la  dignité  humaine  (en  se  servant 
du  Test  de  subordination^ 


Ao  D'appréciation  de  l'influence  que  les  individus 
ont  en  tant  que  consommateurs  sur  ce  qui  est 
produit. 


i 
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OBJECTIFS  DE  VALEUR  (suite) 


(suite) 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


B.  De  respect  des  efforts  faits  par  les  premiers 
industriels  et  organisateurs  syndicaux  en  vue 
de  hausser  le  niveau  de  vie. 


C. 


De  respect  pour  la  recherche  libre  et  auto- 
nome, en  se  montrant  prêt  à mettre  en  doute 
les  valeurs  reliées  à la  croissance  industrielle. 


TOTAL 


7 


[51 


SUJET  A:  L'industrialisation  au  18^  et  19^  siècle 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE 

N. B.  Il  est  important  que  les  élèves  comprennent 

la  signification  de  chaque  concept  suffisamment 
bien  pour  qu'ils  puissent  définir,  identifier  et 
fournir  des  exemples  du  concept. 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


CONCEPT  MAJEUR  - INDUSTRIALISATION 


PintTustrialisation  en  Grand^^retagne 


A.  Géographie  physique  - avantages  et  désavantages 
des  facteurs,  tels  que; 

- la  nation  insulaire 

- le  lieu 

- la  topographie 

- les  ressources  naturelles 

B.  Ressources  humaines: 

- l'expansion  démographique 

- le  progrès  en  agriculture 

- les  effets  des  Actes  de  clôture  des  terres 


C.  Concurrence  avec  les  autres  nations  européennes. 


A.  La  définition  de  la  révolution  industrielle. 


Be  La  définition  de  la  technologie. 

Ce  Les  trois  étapes  de  l'industrialisation: 

1.  La  mécanisation  - invention  de  machines 
pour  accélérer  la  production.  Production 
domestique  (à  la  maison),  production  en 
usine. 

Z.  La  production  en  masse  - la  spécialisation 
de  la  main-d'oeuvre,  la  standardisation  des 
éléments,  la  chaîne  de  montage. 

3.  L'automatisation  - des  machines  qui 
contrôlent  la  production. 


3 


152 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE  (suite) 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


Changejnents  tec^olc^^es  (suite) 

Pour  chacun  des  stades  ci-dessus: 

a.  la  nature  de  la  technologie  - machines, 
procédés  ou  idées. 

b.  Le  cadre  géographique/historique. 

c.  L'impact  sur  la  production. 

d.  L'impact  sur  la  société. 


IIL  Lapémme 


A.  Le  problème  économique  fondamental  de  la 
pénurie  . 

B.  Les  décisions  de  base  à prendre  afin  de 
résoudre  les  problèmes  de  la  pénurie: 

1.  Qu'est-ce  qui  est  produit? 

Z.  Comment  est-ce  que  c'est  produit? 

3.  A qui  cela  est-il  distribué? 


IV.  marché 

A.  Les  suppositions  fondamentales  d'une 
économie  de  marché: 

1.  Le  droit  à la  propriété  privée. 

2.  La  liberté  contractuelle  (contrôle 
externe  minimum). 

3.  L'occasion  de  faire  un  profit. 

4.  Le  caractère  désirable  de  la  concurrence. 

B.  Les  caractéristiques  principales  d'une 
économie  de  marché  idéale: 

1.  Qu'est-ce  qui  est  produit?  (déterminé  par 
le  marché). 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE  (suite) 


Les  caractéristiques  principales  d'une 
économie  de  marché  idéales:  (suite) 

2.  Comment  est-ce  que  c'est  produit? 
(déterminé  par  le  propriétaire  des 
moyens  de  la  production). 

3.  A qui  cela  est-il  distribué?  (déterminé 
par  le  prix). 


; IMPORTANCE 
: EN 

: POURCENTAGE 

O.  .......... 


V, 

A.  Le  concept  de  la  consommation  en  masse  des 
biens  et  des  services. 

B.  Des  principes  de  marketing  pour  la 
consommation  en  masse: 

1.  La  publicité. 

2,  La  désuétude  calculée. 

C.  Le  conflit  entre  le  matérialisme  et  le  non- 
matérialisme  (artisanat,  l'esthétique  etc.). 


<« 


Les  effets  positifs  et  négatifs  que  la  Révolution 
industrielle  a eus  sur  la  société  britannique,  à 
l'égard  de: 

A.  La  croissance  des  villes. 

B.  La  croissance  des  usines. 

C.  La  main-d'oeuvre  enfantine. 


A.  Le  rôle  du  gouvernement. 


2 


2 


1 


i 


i 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE  (suite)  : 

Les  rapports  ouvrier/patronat  (suite)  • 

B.  Les  réformes  sociales  et  celles  du  bien-être  : 

(des  exemples  de  réformes  initiés  par  le  : 

gouvernement,  les  travailleurs  et  le  patronat).  • 

C.  Les  syndicats.  : 

IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 

TOTAL  : 

14 
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SUJET  A:  L'industrialisation  au  18^  et  19®  siècle 

OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE 

(Les  habiletés  en  caractères  ordinaires  revêtent 
une  importance  particulière  pour  ce  sujet). 

IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 

L Habiletés  relatives  à l'enquête 

A. 

Porter  une  attention  particulière  à la  question 
sociale,  en  décrivant  une  situation  controversée 
causée  par  l'industrialisation,  et  en  discutant 
l'étendue  de  ses  effets  sur  la  société. 

B. 

Formuler  des  questions  visant  à explorer 
la  façon  dont  les  changements  technolo- 
giques ont  affecte  La  productivité  au  18^ 
et  19®  siècle. 

C. 

Réunir  et  organiser  des  données  en: 

- interviewant,  si  possible,  des  employés,  des 
employeurs  et  des  hommes  politiques  afin 
de  comparer  des  opinions  différentes  sur  les 
rapports  entre  le  milieu  des  affaires,  les 
travailleurs  et  le  gouvernement. 

- examinant  diverses  ressources  imprimées 
et  non-imprimées  illustrant  la  poussée  de 
l'industrialisation  et  en  faisant  un  compte 
rendu  de  leur  valeur  potentielle  pour  la 
recherche. 

D. 

Analyser  les  données  en  comparant  des  points 
de  vue  sur  les  rapports  entre  le  matérialisme, 
la  qualité  de  la  vie  et  la  croissance  industrielle. 

E, 

Faire  une  synthèse  des  données  en  formulant 
diverses  solutions  au  problème,  à savoir  si  on 
devrait  limiter  la  croissance  industrielle  au 
Canada. 

F. 

Résoudre  la  question  en  examinant  la 
possibilité  et  l'avantage  de  l'applica- 
tion de  diverses  solutions  aux  problèmes 
découlant  de  la  croissance  industrielle. 
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OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE  (suite) 

IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 

Habiletés  relatives  à Tenquête  (suite) 

G. 

Appliquer  la  decision  en  tenant  compte 
des  aspects  "usine"  de  l'organisation 
de  l'école  ou  de  la  classe  tels  que  les 
horaires , la  routine^  le  temps  supplé- 
mentaire, les  normes,  la  surveillance , 
les  rapports  impersonnels . 

H. 

Évaluer  l'enquête  en  fonction  de  la  décision 
de  continuer  ou  non  d'étudier  les  problèmes 
reliés  à la  résolution  de  différends  dans  les 
systèmes  sociaux  et  économiques  contempo- 
rains. 

n. 

Développer  les  habiletés  relatives  à la  participation 

A. 

S'exprimer  clairement,  en  rédigeant  un  rapport 
dans  lequel  vous  présentez  des  faits,  des  données, 
des  valeurs  et  des  principes  directeurs. 

B. 

Interpréter  les  sentiments  et  les  idées  des  autres 
dans  une  rédaction,  en  se  mettant  à la  place 
d'un  enfant-ouvrier  et  d'un  employeur  à l'époque 
de  la  révolution  industrielle. 

C. 

Participer  à des  prises  de  décision  de  groupe  en 
réglant  un  désaccord  simulé  entre  syndicat/ 
patronat. 

D. 

Aider  à créer  une  "atmosphère  communautaire" 
en  participant  à un  projet  en  commun  où  on 
analysera  les  aspects  "usine"  du  milieu  scolaire; 
on  créera  un  plan  d'action  pour  améliorer  la 
situation  dans  la  classe  ou  dans  l'école. 

ni. 

Processus  d'enquête 

Voir  l'explication  du  processus  d'enquête  qui  précède 
le  Tableau  1. 

TOTAL 

13 
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SUJET  B:  Planification  centralisée  en  U.R.S.S. 


OBJECTIFS  DE  VALEUR 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


L Développer  la  compréhensipji_des_y^Jeu:re 


A.  Expliquer  le  conflit  entre  les  valeurs  rattachées 
au  bien  commun  et  celles  rattachées  à la  liberté 
individuelle,  dans  une  économie  planifiée  comme 
celle  de  l'Union  soviétique. 

B,  Définir  la  notion  de  "bien  commun"  du  point  de 
vue  d'un  Soviétique  et  du  point  de  vue  d'un 
Canadien, 


A.  , En  matière  d'analyse  de  valeurs,  en  différenciant 

des  assertions  fondées  ou  des  jugements  relatifs 
à diverses  positions  sur  la  question  à l'étude. 

B.  En  matière  de  prise  de  décision,  en  prédisant  les 
conséquences  pour  le  bien  commun  du  contrôle 

de  l'État  sur  l'économie,  et  les  retombées  possible* 
sur  le  mode  de  vie  des  membres  de  cette  société. 

C.  En  matière  de  raisonnement  moral,  en  défendant 
un  point  de  vue  personnel  sur  la  question,  en 
faisant  appel  au  principe  de  la  dignité  humaine. 


En. 


A,  D'appréciation  des  tentatives  faites  pour 

améliorer  l'emploi  et  la  distribution  de  ressources 
afin  de  mieux  répondre  aux  besoins  et  aux  désirs 
des  êtres  humains. 
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OBJECTIFS  DE  VALEUR  (suite) 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


(suite) 


B.  De  prudence  dans  ses  interprétations,  en  se 
montrant  prêt  à n'émettre  de  jugement  sur 
la  planification  centrale  qu'après  avoir  acquis 
une  très  bonne  connaissance  des  faits. 


TOTAL 


6 
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SUJET  A:  La  planification  centralisée  en  U.R.S.S. 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE 

IMPORTANCE 

EN 

N.B.  Il  est  important  que  les  élèves  comprennent 

POURCENTAGE 

assez  bien  la  signification  de  chaque  concept 

afin  de  pouvoir  le  définir,  l'identifier  et  de 

pouvoir  donner  des  exemples  de  celui-ci. 

CONCEPT  MAJEUR  - PRINCIPES  MAJEURS  D'UNE 

ÉCONOMIE  À PLANIFICATION 

CENTRALISÉE 

L Concepts  économiques  de  base 

A.  Problème  économique  fondamental  (la  pénurie 

de  biens  pour  satisfaire  les  besoins  des 

personnes;  la  possession  des  moyens  de 

production). 

B.  Décision  à prendre  pour  résoudre  le  problème 

de  la  pénurie: 

1.  Qu'est-ce  qui  est  produit'?’ 

2.  Comment  est-ce  produit'?’ 

3.  Comment  cela  est-il  distribué^ 

2 

C.  Qui  décide  de  ces  questions  dans  des  exemples 

d'une: 

1.  économie  de  marché  (les  individus  en  tant 

que  propriétaires  et  consommateurs); 

2.  économie  planifiée  (le  gouvernement)  ; 

3.  économie  mixte  ; 

De  Les  effets  positifs  et  négatifs  de  la  planifica- 

tion centralisée  par  rapport  à: 

1.  la  connaissance  des  besoins  des  consomma- 

teurs individuels  ; 

2c  l'efficacité  de  la  prise  de  décision; 

3.  l'efficacité  de  l'exécution  des  plans  pour 

la  production; 

4.  la  planification  qui  va  de  l'avant,  la  planifi- 

cation de  réaction. 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE  (suite) 

IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 

IL  L'évolution  historique  de  la  planification  centralisée 

en  U.R.S.S. 

A.  Les  conditions  économiques  et  sociales  en 

Russie,  avant  1917; 

le  Les  paysans  (l'attrait  du  slogan:  "Paix, 

Terre  et  Pain"); 

Z.  Les  travailleurs  industriels  (conditions  de 

travail,  lois  du  travail,  salaires,  bénéfices); 

3.  La  classe  moyenne  (les  revendications  pour 

obtenir  un  gouvernement  représentatif); 

4.  L'aristocratie  (la  perspective  réactionnaire). 

B.  Les  choix  présentés  par  Marx: 

1.  Propriété  publique; 

Z.  Partage  des  profits; 

3.  Société  sans  classe. 

C.  La  Révolution  de  1917  - changement  fondamenta 

3 

dans  le  gouvernement  et  dans  le  système  écono- 

mique. 

D.  Changements  effectués  par  Lénine  à la 

philosophie  marxiste: 

1.  Tous  les  moyens  de  production  seront  contrô- 

lés par  le  gouvernement  en  tant  que 

représentant  du  peuple; 

Z.  Nouvelle  politique  économique. 

E.  Les  politiques  et  pratiques  de  Staline: 

1.  La  nationalisation; 

Z.  La  collectivisation; 

3.  L'industrialisation; 

4.  Les  plans  quinquennaux. 

î 

iii 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE  (suite) 

IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 

m. 

Principes  de  centralisation  dans  des  systèmes  à 
planification  centralisée  en  se  servant  de  T U.  R. S-S. 
comme  cas  à l'étude 

A.  Coordination  du  système  étant  donné  les 
principales  caractéristiques  géographiques, 
culturelles  et  démographiques  de  TU. R. S. S. 

3 

IV. 

Le  contrôle  dans  les  systèmes  à planification 
centralisée  en  se  servant  de  TU-R-S.S.  comme 
cas  à l'étude 

A,  La  structure  du  gouvernement. 

B,  L'organisation  à parti  unique. 

C.  Les  mécanismes  de  réforme  et  de  changement: 

1.  Les  primes; 

3 

2.  Les  changements  visant  à l'amélioration 
de  la  qualité  des  marchandises; 

3.  Les  tentatives  d'amélioration  de  la  qualité 
des  produits  destinés  aux  consommateurs; 

4,  Les  moyens  de  dissension  politique. 

V. 

Le  bien-être  de  l'État 

A.  La  nature  de  l'équilibre  entre  le  bien  commun 
et  la  liberté  personnelle  dans  des  systèmes  à 
planification  centralisée. 

2 

TOTAL 

13 
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SUJET  B:  Planification  centralisée  en  U.R.S.S. 

OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE 

IMPORTANCE 

EN 

(Les  habiletés  en  caractères  ordinaires  revêtent 

POURCENTAGE 

une  importance  particulière  pour  ce  sujet). 

I.  Développer  les  habiletés  relatives  à l'enquête 

A.  Déterminer  les  faits  concrets  d'une 

question  sociale  et  indiquer  les 

éléments  de  définition  et  de  politique 

qui  se  rapportent  a cette  question. 

dans  le  contexte  de  l'allocation  de 

ressources  dans  une  économie  planifiée . 

B.  Déterminer  des  ressources  et  des  techniques 

utiles  à la  recherche  sur  des  aspects 

inhérents  à la  question  à l'étude,  en  regard 

de  l'U.R.S.S. 

C.  Réunir  et  organiser  des  éléments  d'informa- 

tion, en  prenant  connaissance  et  en 

interprétant  diverses  sources  telles  que: 

des  tableaux,  des  graphiques  et  des  cartes 

illustrant  des  données  économiques  utiles. 

D.  Analyser  et  évaluer  des  documents  traitant 

des  bienfaits  de  la  planification  centrale 

afin  de  séparer  les  renseignements  dignes 

de  foi  de  ceux  qui  renferment  des  éléments 

de  propagande. 

E.  Faire  une  synthèse  des  données,  en  établissant 

des  rapports  entre  les  effets  d'une  économie 

planifiée  et  des  aspects  de  mode  de  vie  tels 

que  la  consommation,  l'éducation,  le  travail 

et  les  loisirs,  ainsi  que  les  droits  et  libertés 

de  l'homme. 

F.  Résoudre  la  question  en  optant  pour:  soit  une 

économie  de  marché,  soit  une  économie 

planifiée,  ou  encore  une  économie  mixte,  en 

fonction  d'aspects  particuliers  de  modes  de  vie. 
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OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE 


(suite) 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


...e, 


Développer  les  É (suite)* 


G.  Exécuter  la  décision  en  établissant  un 
plan  quinquennal  qui  permettrait  de 
réaliser  un  objectif  personnel,  scolaire 
ou  communautaire . 

H.  Évaluer  le  plan,  en  consultant  les 
autorités  concernées  pour  déterminer 
son  utilité  et  ses  valeurs  inhérentes . 


A.  Présenter  clairement  ses  idées,  en 
exprimant  son  point  de  vue  concernant 
l'efficacité  de  divers  systèmes 
économiques  et  leur  impact  sur  le 
style  de  vie. 

B.  Interpréter  les  idées  et  les  sentiments  des 
autres,  en  écoutant  des  exposés  pour  ou 
contre  les  économies  planifiées  et  en  posant 
des  questions. 

Ce  Participer  à des  prises  de  décisions 
collectives , en  essayant  d' obtenir 
l'unanimité  du  groupe  sur  les  avantages 
et  désavantages  de  vivre  dans  une 
économie  planifiée . 

D,  Participer  à un  projet  de  groupe  à titre  de 
responsable  de  la  recherche  ou  de  porte- 
parole  pour  présenter  la  position  du  groupe, 
par  ex.:  en  ce  qui  concerne  les  avantages 
et  désavantages  d'économies  planifiées. 


EU. 


Voir  l'explication  du  procédé  d'enquête  qui  précède  le 
Tableau  1. 


TOTAL 


13 
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SUJET  C:  L'industrialisation  au  Canada 


OBJECTIFS  DE  VALEUR 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


A.  Indiquer  les  conflits  de  valeurs  auxquels 
donnent  lieu  différents  points  de  vue  sur 
le  contrôle  de  l'introduction  de  nouvelles 
technologies  dans  l'industrie. 


H.  Développer^^shabijetés 

A.  En  matière  de  raisonnement  moral,  en 
adoptant  une  certaine  valeur  et  en  la 
confrontant  à d'autres  valeurs 
considérées  importantes. 


A.  D'intérêt  envers  autrui  en  se  montrant 
prêt  à prédire  les  conséquences  de 
l'évolution  technologique  pour  différents 
groupes  et  individus. 

B.  De  tolérance  face  à des  situations 
ambiguës  en  se  souvenant  que  beaucoup 
considèrent  le  bien-être  matériel  et 

la  conservation  comme  compatibles. 


TOTAL 


7 


SUJET  C:  L’indiistrialisation  au  Canada 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE 

N.B.  Il  est  important  que  les  élèves  comprennent 
assez  bien  la  signification  de  chaque  concept 
pour  pouvoir  définir,  identifier  et  donner  des 
exemples  du  concept. 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


CONCEPT  MAJEUR  - CHANGEMENT  TECHNOLOGIQUE 


L Vue  d'ensemble  des  facteurs  géographiques 
ont  Î5£lî^i^_é_^'industr^^lisaGon_a^ 

A.  Les  reliefs  terrestres. 

B.  L'eau. 

C.  Le  climat. 

D.  La  végétation. 

E.  Les  minéraux. 

F.  Les  ressources  énergétiques. 


2 


A.  La  répartition  de  la  population  au  Canada. 

B.  L'emplacement  des  centres  urbains  majeurs. 


2 


O ....................... 

ni.  Les  industries  primaires,  secondaires,  et 
industries  de  service 


A.  Des  définitions  et  des  exemples  d'industries 
primaires,  secondaires,  et  dans  les 
industries  de  service. 


léé 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE  (suite) 

IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 

Les  industries  primaires,  secondaires,  et 
industries  de  service  (suite) 

B.  Des  facteurs  jouant  un  rôle  dans  le 

développement  des  industries  primaires, 
secondaires  et  dans  les  industries  de 
service: 

1.  Les  ressources  naturelles; 

2.  Les  ressources  humaines; 

3.  Le  capital; 

4.  L'énergie; 

5.  Le  transport  et  la  communication; 

6.  Les  nouvelles  technologies. 

4 

C.  Les  facteurs  qui  influencent  les  choix 

dans  la  location  des  industries  primaires, 
secondaires,  et  industries  de  service: 

1.  Les  marchés; 

2.  Les  matières  premières; 

3.  Le  transport  et  les  communications; 

4.  La  main-d'oeuvre; 

5.  Le  gouvernement; 

6.  Le  climat; 

7.  Les  groupes  de  pression  économique 
et  de  l'environnement. 

D.  Les  interactions  entre  les  industries  primaires, 
secondaires  et  industries  de  service. 

IV.  Le  changement  technologique 

A.  Les  effets  produits  par  les  changements 

technologiques  dans  les  industries  primaires, 
secondaires  et  tertiaires  sur  les  travailleurs, 
les  propriétaires  d'industries  et  les 
consommateurs. 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCE  (suite) 


..O. 

Le  change (suite)  • 

Bc  Les  conséquences  de  la  nouvelle  technologie  • 

sur  : : 

1.  Les  interactions  entre  les  différentes  : 

régions  du  Canada;  • 

Z.  L'identité  et  l'unité  nationales;  f 

3.  Le  conflit  et  la  coopération  dans  les  • 

relations  industrielles.  ; 

C.  Les  effets  de  la  technologie  sur  le  niveau  j 

de  vie  au  Canada:  ; 

1.  Satisfaire  les  besoins  physiques;  ; 

2.  Activités  de  loisirs;  • 

3.  Articles  de  luxe;  ; 

4.  Qualité  du  travail;  : 

5.  Matérialisme  (et  aussi  la  création  de  : 

nouveaux  besoins  et  attentes,  • 

demandes  des  consommateurs,  la  • 

désuétude  planifiée,  la  baisse  du  coût  ; 

grâce  aux  progrès  technologiques).  : 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


3 


V.  La  conservation 


A.  La  définition  du  mot  conservation.  ; 

B.  Les  définitions  de  ressources  renouvelables,  \ 

non-renouvelables,  et  de  ressources  • 

recvclables,  ; 

; 2 

Ce  Le  changement  technologique  qui  crée  des  • 

problèmes  pour  l'environnement.  : 

De  Le  changement  technologique  qui  encourage  ; 

la  pratique  de  la  conservation  (recyclage  et  : 
réduction).  î 


TOTAL  i 13 
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SUJET  C:  L'industrialisation  au  Canada 


OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE 

(Les  habiletés  en  caractères  ordinaires  revêtent  une 
importance  particulière  pour  ce  sujet). 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


I.  Habilet^^jrelatwesàl^ei^^ 

A.  Examiner  les  problèmes  inhérents  à 
l'introduction  d'une  nouvelle  technologie, 
ainsi  que  ses  effets  sur  les  Canadiens  et 
leur  environnement. 

B.  Formuler  des  questions  de  recherche 
en  discutant  la  manière  dont  on  peut 
déterminer  les  effets  d'une  nouvelle 
technologie  sur  la  qualité  de  la 

vie  au  Canada. 

C.  Réunir  et  organiser  des  données  - par  la 
lecture  et  l'interprétation  de  cartes  à 
projection  et  échelles  différentes  qui  se 
rapportent  à l'emplacement  et  au 
développement  d'industries  dans  les 
différentes  régions  du  Canada. 

D.  Évaluer  des  informations  qui  expliquent 
deux  points  de  vue  différents  sur  le 
contrôle  à exercer  dans  l'adoption  de 
nouvelles  technologies,  en  relevant  les 
éléments  partisans  et  émotifs  qui  s'y 
retrouvent. 

E.  Faire  une  synthèse  des  données,  en 
formulant  des  généralisations  sur  le 
rôle  des  nouvelles  technologies  dans 
l'accomplissement  des  buts  généraux 
de  la  société  canadienne. 

F.  Résoudre  la  question  en  prédisant  les 
conséquences  qu'il  y aurait  pour  l'avenir 
du  Canada  si  l'on  encourageait  ou 
décourageait  des  progrès  technologiques 
particuliers. 
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I 


OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE  (suite) 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


Habiletés  relatw^s_àj]^nqii^^^  (suite) 

G.  Appliquer  la  décision  en  établissant  un 
plan  pour  évaluer  les  répercussions 
prévisibles  d'une  innovation  technologique 
sur  votre  communauté,  votre  école  ou 
votre  classe. 

He  Evaluer  l'application  de  ce  plan  en 
regard  de  l'impact  actuel  de  la 
technologie  et  des  prédictions  qui 
en  avaient  été  faites , 


n«  H aj) i t è 

A.  Exprimer  ses  idées  clairement  en 
aidant  a préparer  et  a présenter 
un  exposé  de  principe  collectif 
sur  le  sujet  a l'étude. 

B.  Interpréter  les  idées  et  sentiments  des 
personnes  susceptibles  d'être  affectées 
par  une  innovation  technologique  au 
Canada. 

C.  Participer  a une  prise  de  décision 

collective  en  assumant  une 
responsabilité  précise  lors  de  la 
préparation  du  rapport  de  groupe ^ 
par  ex.:  chef,  secrétaire, 

responsable  de  la  récapitulation , 
avocat  du  diable. 

D.  Faire  preuve  d'un  "esprit  commu- 
nautaire" en  partageant  des  points 
de  vue  quant  a l'emploi  de  la 
technologie  pour  améliorer  la 
qualité  de  la  vie  au  Canada. 


I 


I 
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OBJECTIFS  DE  COMPÉTENCE 


(suite) 


IMPORTANCE 

EN 

POURCENTAGE 


Voir  explication  du  processus  d'enquête  qui 
précède  le  Tableau  I. 


TOTAL 


14 


GRAND  TOTAL 


100 
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Appendice  II:  Examen  de  rendement 

en  études  sociales  - 1984. 

Questions  se  rapportant  au  Sujet  A 


THÈME  A:  L'ÉCONOMIE  DE  MARCHÉ 


1.  La  révolution  industrielle  commence  avec: 

A.  la  création  de  syndicats 

B.  la  croissance  des  empires  coloniaux 

C.  l'introduction  de  machines  a vapeur 

D.  la  diminution  de  la  population  urbaine 


2.  La  révolution  agricole  était  importante  au  développement  de  la  révolution 

industrielle  parce  qu'elle  fournissait  un  surplus  de  production  agricole  ainsi  que: 

A.  la  technologie  pour  la  production  industrielle 

B.  une  main-d'oeuvre  disponible 

C.  une  constitution  qui  favorisait  les  échanges  du  marché 

D.  la  liberté,  pour  les  anciens  serfs,  de  quitter  leur  ferme 


Utilise  le  tableau  ci-dessous  pour  répondre  à la  question  3 


étapes  du  développement 
industriel 

changement  associé 

I. 

Artisanat 

la  montée  des  syndicats 

IL 

Mécanisation 

le  déclin  dans  la  production 

III. 

Production  de  masse 

la  spécialisation  de  la  main-d'oeuvre 

IV. 

Automatisation 

la  montée  des  usines 

3.  Dans  le  tableau  ci-dessus  "l'étape  de  développement  industriel"  qui  correspond 
au  bon  "changement  associé"  est: 

A.  I 

B.  II 

C.  III 

D.  IV 
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Pendant  la  première  période  de  la  révolution  industrielle,  le  facteur  qu'un  pro 
priétaire  d'usine  considérait  problablement  le  moins  était: 

A.  le  coût 

B.  la  durabilité 

C.  le  rendement 

D.  le  coefficient  de  sécurité 


Utilise  les  références  ci-dessous  pour  répondre 
aux  questions  5 à 7 

Référence  I 


Interlocuteur  Y 

C'est  un  fait  acquis  que  les  machines  amènent  le  chômage.  Par 
exemple,  un  métier  a tisser  mécanique  peut  faire  le  travail  de  14 
tisserands,  donc  plus  le  nombre  de  métiers  a tisser  mécaniques  aug- 
mente, plus  le  chômage  augmente  parmi  les  tisserands.  C'est  pour- 
quoi l'introduction  de  nouvelles  machines  devrait  être  strictement 
limitée. 


Interlocuteur  Z 

Les  machines  augmentent  la  productivité.  On  prétend  souvent  que 
cette  augmentation  se  fait  aux  dépends  des  travailleurs  parce  que 
ces  machines  provoquent  l'augmentation  du  chômage.  La  vérité  est 
que  l'introduction  de  nouvelles  machines  crée  généralement  de  nou- 
veaux emplois  différents.  Les  emplois  augmentent  avec  l'expansion 
de  l'industrie. 
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Référence  II 


LÉGENDE 


9 


= une  fileuse 
- un  tisserand 
= une  piece  d'étoffe 


Les  nouvelles  machines  et  la  fabrication  de  tissu 


1700 


à 

fuseau 


tisser 


rouet  à fuseaux 
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5.  Pour  connaître  Teffet  de  Tutilisation  des  machines  sur  la  productivité  des  ou- 
vriers du  textile  pour  la  période  de  1700  a 1805,  la  question  la  plus  importante  a 
se  poser  serait: 

A.  Combien  de  tisserands  étaient  employés  en  1700  par  rapport  a 1805? 

B.  Combien  fallait-il  de  fileuses  par  tisserand  pour  que  ceux-ci  aient  assez  de 
travail,  apres  l’invention  de  la  navette  volante? 

C.  Combien  d’emplois  ont  été  créés  par  l’invention  du  métier  a eau? 

D.  Combien  de  pièces  d’étoffe  pouvaient  être  produites  par  une  fileuse  et  un 
tisserand  en  1700  par  rapport  a 1805? 


6.  Le  problème  principal  posé  par  les  interlocuteurs  Y et  Z dans  la  référence  I de 
la  page  précédente  est: 

A.  l’industrialisation  rapide  conduit  au  déclin  de  la  productivité 

B.  l’augmentation  de  la  productivité  amène  des  conflits  entre  différents 
groupes  d’ouvriers 

C.  les  changements  en  technologie  conduisent  au  chômage 

D.  les  nouveaux  procédés  d’industrialisation  opèrent  des  changements  dans  le 
système  économique  d’une  société 


7.  Selon  le  tableau  de  la  référence  II  de  la  page  précédente,  l’invention  de  la 

navette  volante  pourrait  appuyer  les  arguments  de  l’interlocuteur  Z car  elle  a: 

A.  augmenté  le  besoin  en  fileuses 

B.  diminué  le  besoin  en  fileuses 

C.  augmenté  le  besoin  en  tisserands 

D.  diminué  le  besoin  en  tisserands 
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Utilise  la  carte  ci-dessous  pour  répondre  a la  question  8 


LÉGENDE 


O principales  mines 
de  fer 

• principales  villes 
industrielles 
gjhl  principales  mines 
de  charbon 


8.  Une  conclusion  que  l’on  peut  tirer  de  la  carte  ci-dessus  est  que: 

A.  les  mines  de  fer  et  de  charbon  étaient  plus  abondantes  au  Pays  de  Galles 
qu'en  Angleterre 

B.  la  plupart  des  grands  centres  industriels  se  trouvaient  sur  la  Côte 

C.  la  population  était  éparpillée  de  façon  homogène  a travers  l'Angleterre  et 
le  Pays  de  Galles 

d.  la  plupart  des  grands  centres  industriels  se  trouvaient  près  des  sources  de 
matière  brute 
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Utilise  le  tableau  ci-dessous  pour  répondre  à la  question  9 


I 


Millions  de 
livres  (poids) 


Importations  de  coton  brut 
en  Grande-Bretagne  en  provenance 
des  États-Unis 


% 


Année 


9.  Le  tableau  ci-dessus  montre  que: 

A.  il  existait  un  surplus  de  filatures  de  coton  aux  États-Unis 
3.  les  États-Unis  n'ont  pas  aboli  l'esclavage  avant  1830 

C.  la  nouvelle  technologie  en  Angleterre  permettait  de  traiter  une  quantité 
croissante  de  coton  brut 

D.  la  technologie  britannique  a été  dépassée  par  celle  des  États-Unis 


Utilise  Pénoncé  ci-desous  pour  répondre  à la  question  10 


Chaque  homme,  du  moment  qu'il  ne  viole  pas  les  lois  de  la  justice, 
devrait  être  libre  de  poursuivre  ses  propres  intérêts  de  la  manière 
qu'il  veut,  et  de  faire  entrer  en  compétition  son  industrie  et  son 
capital  avec  ceux  de  tout  autre  homme  ou  groupe  d'hommes. 

auteur  du  XVIII^  siècle. 


10.  L'auteur  de  ce  passage  suggère  que: 

A.  un  gouvernemnt  devrait  réglementer  l'activité  économique  de  la  population 

B.  les  gens  devraient  pouvoir  prendre  leurs  propres  décisions  économiques 

C.  un  syndicat  devrait  réglementer  l'activité  économique  de  ses  membres 

D.  on  devrait  partager  les  bénéfices  entre  ouvriers  et  propriétaires 
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11.  Pendant  la  révolution  industrielle,  les  syndicats  ont  été  formés  en  Grande- 
Bretagne  surtout  pour: 

A.  favoriser  la  croissance  technologique 

B.  améliorer  les  conditions  de  travail 

C.  augmenter  le  rendement  industriel 

D.  partager  les  bénéfices  entre  ouvriers  et  propriétaires 


12.  Le  rôle  principal  du  capitaliste  dans  l’économie  de  marché  est  de: 

A.  augmenter  la  main-d'oeuvre  pour  les  usines 

B.  rassembler  les  finances,  la  main-d'oeuvre  et  les  ressources  afin  de  produire 
des  biens 

C.  obtenir  des  droits  de  propriété  sur  les  usines,  les  ressources  minières  et  les 
grandes  étendues  de  terre 

D.  créer  de  nouvelles  techniques  pour  accroître  la  production  de  biens 


13.  Le  manque  d'un  produit  ou  d'une  ressource  est  appelé: 

A.  la  consommation  en  masse 

B.  le  vieillissement  planifié 

C.  le  matérialisme 

D.  la  pénurie 


14.  Le  changement  annuel  dans  le  style  des  vêtements  est  un  exemple  de: 

A.  automatisation 

B.  production  de  masse 

C.  vieillissement  planifié 

D.  contrôle  de  qualité 
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Utilise  la  bande  dessinée  ci-dessous  pour  répondre  à la  question  15 


15.  Le  point  de  vue  qui  reflète  le  mieux  la  bande  dessinée  ci-dessus  est  que,  dans 
une  chaîne  de  montage; 

A.  , un  travailleur  peut  établir  son  propre  rythme 

B.  un  travailleur  est  encouragé  a montrer  sa  créativité 

C.  il  y a peu  de  place  pour  la  créativité  du  travailleur 

D.  la  répétition  permet  au  travailleur  de  devenir  plus  efficace 


16.  La  chaîne  de  montage  est  a la  production  de  masse  ce  que  l’ordinateur  est; 

A.  a l'automatisation 

B.  a l'industrialisation 

C.  a la  mécanisation 

Do  a la  spécialisation  de  la  main-d'oeuvre 
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Utilise  les  sources  ci-dessous  pour  répondre  aux  questions  17  à 20 


Interlocuteur  I 

De  nos  jours  la  fabrication  d'un  seul  produit  est  généralement  parta- 
gée entre  plusieurs  personnes.  Par  exemple,  pour  produire  une  voi- 
ture il  faut  un  grand  nombre  de  travailleurs,  mais  chacun  ne  fait 
qu'une  petite  partie  du  travail.  La  chaîne  de  montage  est  devenue 
une  méthode  courante  d'organisation  du  travail. 


Interlocuteur  II 

Une  chaîne  de  montage  offre  de  meilleurs  emplois  aux  travailleurs. 
Un  travailleur  qui  fait  toujours  la  même  chose  devient  expert  en  la 
matière.  Ceci  augmente  la  production  et  conduit  a un  plus  haut 
standard  de  vie  pour  tout  le  monde. 


Interlocuteur  III 

Faire  la  même  chose  jour  après  jour,  mois  après  mois,  est  très  ennu- 
yant. Les  travailleurs  d'une  chaîne  de  montage  ne  sentent  pas  qu'ils 
accomplissent  quelque  chose.  Ils  ne  sont  pas  fiers  de  leur  travail  ni 
du  produit  fini. 


17.  Que  pense  l'interlocuteur  I des  chaînes  de  montage: 

A.  il  est  complètement  en  leur  faveur 

B.  il  est  partiellement  en  leur  faveur 

C.  il  n'exprime  pas  son  opinion 

D.  il  leur  est  opposé 


18.  La  position  de  l'interlocuteur  II  est  en  faveur: 


A. 

de 

B. 

de 

C. 

de 

D. 

du 

la  conservation 
la  dignité  humaine 
la  liberté  individuelle 
matérialisme 
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19.  L’interlocuteur  III  serait  sans  doute  en  faveur  de: 

A.  la  compétence 

B.  le  travail  bien  fait  et  exécuté  avec  soin 

C.  l’efficacité 

D.  la  productivité 


20.  Les  valeurs  en  conflit  chez  les  interlocuteurs  II  et  III  sont 

A.  progrès  et  sécurité  d'emploi 

B.  travail  dur  et  loisirs 

C.  individualisme  et  dignité  de  travail 

D.  efficacité  et  satisfaction  du  travail  accompli. 
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Appendice  III;  Évaluation  de  l'unité 


ÉVALUATION  DE  L'UNITÉ 


Titre  de  l'unité:  9A  - La  croissance  industrielle 


Encercler  un  numéro  à droite  Uinsuffisant 


5=exceilent 


L'unité  couvre  les  objectifs  de 
valeur  et  de  connaissance. 

L'unité  développe  les  compétences 
de  recherche. 

L'unité  développe  les  habiletés 
de  participation. 

L'unité  permet  l'acquisition  et 
le  développement  du  langage. 

Le  format  et  les  directives  sont 
claires  et  faciles  à suivre. 

Les  activités  suggérées  sont 
variées  et  motivent  les  élèves. 

Le  temps  requis  pour  faire  l'unité 
est  approprié. 

Les  ressources  s'intégrent 

bien  au  thème  et  sont  intéressantes 

Les  ressources  sont  appropriées  au 
point  de  vue  langage. 

L'unité  est  appropriée  au  niveau 
d'élèves  de  9^  année  dans  les 
programmes  de  français. 

Les  suggestions  d'évaluation  sont 
suffisantes. 

L'unité  offre  un  équilibre  dans  les 
points  de  vue  présentés/elle  est  libre 
de  préjugés. 


12  3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 


Évaluation  globale  de  l'unité 


2 3 4 5 


Autres  commentaires: 


Veuillez  retourner  votre  évaluation  à:  Program  Development  Coordinator 

(French) 

Alberta  Education 
Language  Services  Branch 
Devonian  Building  - 2nd  Floor  West 
11160  Jasper  Avenue 
Edmonton,  Alberta  T5K  0L2 
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